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Introduccién

El proyecto de Tesis titulado “Las apropiaciones intelectuales de Pierre Bourdieu en el campo
educativo argentino (1971-1989)” propone el andlisis de la produccion de conocimiento a partir de los
usos sociales o “lecturas de auctor’ de Pierre Bourdieu efectuados por los agentes y agencias del
campo educativo argentino en el periodo histérico comprendido por los afios 1971-1989, de manera
de indagar las primeras apropiaciones intelectuales y las continuidades, rupturas y/o reformulaciones
en los debates educativos abiertos en/por la transicion democratica. El trabajo concibe y enmarca
estos usos o apropiaciones de la sociologia bourdieuana, por parte de las instituciones y sujetos que
ocupaban ciertas posiciones especificas en el espacio educativo argentino, como tomas de posicion
(epistemoldgico-politicas) tendientes a perpetuar o instaurar una vision (cientifica) legitima sobre el
mundo social, el campo universitario, el rol de los intelectuales, y el campo de la Educacion.

Nuestra investigacion indaga, especificamente, los usos sociales de Bourdieu desplegados en
multiples espacios de convergencia y conflicto sociales del campo educativo argentino: el Estado, las
empresas privadas, los centros de produccién de conocimiento y/o emprendimientos educativos de la
Region Metropolitana entre 1971-1976 y 1983-1989: en este sentido, y a partir de un recorte en la red
discursiva historica y social, analizamos las apropiaciones efectuadas por las carreras de Ciencias de
la Educacion de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires y la Facultad de
Humanidades de la Universidad Nacional de La Plata, y las investigaciones difundidas por las
editoriales y revistas cientificas especializadas en Educacion. Respecto al periodo inaugurado por el
autodenominado “Proceso de Reorganizacion Nacional” (1976-1983), el proyecto de tesis aborda la
produccion de conocimiento de los intelectuales argentinos en el exilio (en realidad, en los “exilios”),
fundamentalmente en las instituciones universitarias y revistas politico-pedagogicas de México, los
organismos internacionales como la Comision Econdémica Para América Latina (CEPAL) y/o la
“‘universidad de las catacumbas” (expresién que sirvidé para denominar las actividades y el
conocimiento generados en los espacios de disidencia intelectual enmarcados por la “cultura del
miedo” en Argentina).

La produccién de conocimiento especializado sobre Educacion a partir de los usos sociales de

la obra de Bourdieu es problematizada en nuestro estudio a través del concepto de “campo cientifico”.
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Asi como el soci6logo francés definié el campo de la epistemologia como un microcosmos social
constituido por disciplinas y agentes que tienen a la ciencia como objeto de reflexiéon (Bourdieu,
2003a), por analogia enunciamos que el campo educativo argentino estd constituido por un conjunto
de disciplinas, agentes y agencias que toman a la Educacion como objeto de reflexién desde una
perspectiva cientifica, y luchan por detentar el capital cientifico en sus multiples formas a través de la
perpetuacion o instauracion de una vision legitima sobre las relaciones entre Estado-Sociedad-
Mercado y Educacion, las jerarquias disciplinares, los métodos y técnicas de investigacion, los
objetos de estudio prestigiosos, los derechos de “entrada” y el control reciproco entre pares-
competidores. En este sentido, las apropiaciones intelectuales de Bourdieu para producir
conocimiento cientifico sobre Educacidbn son comprendidas como estrategias discursivas,
determinadas por unos habitus cientificos asociados a ciertas posiciones en el campo, orientadas a la
conservacion o subversion (segun el caso) del monopolio de las definiciones dominantes sobre la
“ciencia normal’.

Las luchas discursivas entre disciplinas, agentes y agencias por la posesion privilegiada del
capital en disputa, y los modos 0 maneras en que se manifestaron en el campo educativo argentino
son dilucidadas en la investigacion a partir de la articulaciébn de las perspectivas sociolégica e
histérica: “Baste decir que la separacion entre la Sociologia y la Historia es una division desastrosa.
(...) Toda Sociologia deberia ser histérica y toda Historia sociolégica” (Bourdieu y Wacquant, 2005;
141). En este sentido, y siguiendo también a Neiburg y Plotkin (2004), nuestro trabajo se enmarca en
una “sociologia histérica de la produccién del conocimiento” cientifico sobre Educacion.

A continuacién se expondran los avances del primero de los tres capitulos de la Tesis. En las
proximas paginas se situaran las primeras apropiaciones intelectuales de la sociologia de Bourdieu,
efectuadas por algunos agentes y agencias productores de conocimiento especializado sobre
Educacioén entre 1971 y 1976, en el marco de una ofensiva intelectual tendiente a la instauracion de
una vision cientifica (legitima) alternativa y opuesta al “pensamiento tecnocratico de la Educacion”
profesado por los pedagogos catélicos que controlaban fundamentalmente las agencias estatales de
planificacion educativa durante la “Revolucién Argentina” y los liberales modernizadores nucleados en
el CICE-ITDT,! y también a las pedagogias para la “accién social y politica” que no contenian
reflexiones teoricas y metodolégicas racionales dispuestas por el nacionalismo popular revolucionario

0 izquierda peronista.

1. Sobre las primeras apropiaciones intelectuales de Bourdieu en el campo de las Ciencias
Sociales y de la Educacion en Argentina: breve estado del arte.

' En 1967, en el marco del Instituto Torcuato Di Tella, se cred el Centro de Investigaciones en Ciencias de la Educacién
(CICE) (Suasnabar, 2004).



La recepcidn y apropiacion de la obra de un intelectual en campos ajenos y periféricos al de su
produccion, distribucion y consumo originarios, aparece signada por la fragmentacion y la dispersion
producidas por un conjunto de restricciones locales tales como la disponibilidad (irregular) de las
traducciones, la historia de los campos de produccion simbdlica y su relaciébn con los campos
economico y politico (Martinez, 2007). En este sentido, la llegada de Pierre Bourdieu a la Argentina
tampoco pudo escapar a estos condicionamientos, y su insercion en los campos de las Ciencias
Sociales y de la Educacién siguié un recorrido particular, diferente al trayecto trazado en Francia: las
primeras traducciones al espafiol que circularon en nuestras librerias fueron “Campo intelectual y
proyecto creador”, un articulo incluido en el libro “Problemas del estructuralismo” publicado por Siglo
XXI en 1967 (Baranger, 2008; Baranger, 2009);2 “El sentimiento del honor en la sociedad de Cabilea”,
editado por Labor en 1968 (Baranger, 2009),® y “Condicién de clase y posicién de clase”, un texto
incluido en el libro “Estructuralismo y Sociologia” comercializado a partir de 1969 (Baranger, 2008).*
Por su parte, el primer libro de Bourdieu (redactado en colaboracion con Jean Claude Passeron y
Jean Claude Chamboredon) que tuvo una gran acogida por parte de algunos socidlogos argentinos
fue “El oficio de socidlogo”:® en primera instancia, la obra epistemolégica fue leida en francés, y luego,

en versiones mimeografiadas en castellano (Martinez, 2007; Baranger, 2008; Baranger, 2009).

Recién a principios de la década de setenta comenz6 una timida circulacion y/o apropiacion
de su sociologia del Arte y de la Educacion: en 1972, Nueva Vision incluyé en el libro “Sociologia del
Arte” un articulo escrito por Bourdieu titulado “Elementos de una teoria sociologica de la percepcién
artistica”,® y segin Suasnabar (2004) Revista de la Universidad, de la Universidad Nacional de La
Plata, publicé en el numero 24 (1972) “El artista en la ciudad. Para un replanteo politico de la funcion
de las vanguardias estéticas”, un texto del antrop6logo Néstor Garcia Canclini en el que se proponia,
desde una perspectiva bourdieuana, una critica a las practicas artisticas vanguardistas desarrolladas
en el Instituto Torcuato Di Tella; respecto a la recepcién y los usos sociales pertinentes en/para el
campo educativo argentino, entre 1968 y 1971 Emilio Tenti Fanfani, motivado mas por sus

inquietudes de militante politico que por intereses socioldgicos, accedié por recomendacién de

2 Bourdieu, P. (1967) “Campo intelectual y proyecto creador”, en AAVV, Problemas del estructuralismo. México, Siglo
XXI. Este texto de Bourdieu tuvo escasa repercusion, porque la mayoria de los sociélogos se mostraron mas preocupados
por las ideas de Godelier publicadas en el mismo libro (Baranger, 2008).
* Bourdieu, P. (1968) “El sentimiento del honor en la sociedad de Cabilia”, en J. G. Peristiany (comp.) EI concepto del
honor en la sociedad mediterranea. Barcelona, Labor.
* Bourdieu, P. (1969) “Condicion de clase y posicion de clase”, en José Sazbén (seleccion) Estructuralismo y Sociologia.
Buenos Aires, Nueva Vision.
® En una entrevista que Martinez realiz6 a Emilio Tenti Fanfani el 30 de noviembre de 2003 en Buenos Aires, el intelectual
argentino enuncié que “El oficio de socidlogo” “circuld mimeografiado en algunos medios académicos, como los
vinculados a FLACSO ya por 1971” (Martinez, 2007; 7)
® El articulo de Bourdieu incluido en el libro “Sociologia del Arte”, de la coleccién dirigida por Sazbén, fue traducido por
Violeta Guyot.
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Ricardo Costa’ a la lectura de “La reproduccién” y “Los estudiantes y la cultura” mientras realizaba en
pleno contexto del Mayo Francés y sus efectos sociales el Diploma Superior en Investigacion Politica
en la Fundaciéon Nacional de Ciencias Politicas de Paris,®® y en julio de 1971 Juan Carlos Tedesco
(desde la direccion de Revista de Ciencias de la Educacion) comenzé a publicar algunos articulos con
apropiaciones intelectuales de Bourdieu y Passeron.

Las primeras apropiaciones intelectuales de la sociologia de Bourdieu en el campo educativo
argentino se desplegaron en un contexto de aceleracion de la radicalizacion politica. Estas “lecturas
de auctor” (tomas de posicién politico-educativa) fueron dispuestas por nuevas agencias y agentes
pedagdgicas con el objetivo de instaurar otra vision cientifica (legitima) sobre las relaciones entre el

Estado, la Sociedad y la Educacion.

2. La temprana recepcion del “reproductivismo educativo” bourdieuano-passeroniano en un
contexto de radicalizacion politica.

A partir de la autodenominada “Revolucién Argentina”, el campo universitario fue intervenido
por sectores de las Fuerzas Armadas proclives a la Doctrina de la Seguridad Nacional, que
consideraban a las agencias de Educacion Superior, y sobre todo a algunas facultades como
Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires, espacios de formacion de la “subversiéon”. La
avanzada del gobierno de Ongania sobre las universidades publicas dispuso la emision del decreto
ley N°16.912 que suprimia el cogobierno y los consejos superiores, y convertia a sus autoridades en
interventores sujetos estrictamente a los designios de los funcionarios educativos nacionales
(Buchbinder, 2005).

Las instituciones universitarias nacionales de Tucuman, La Plata, Litoral, Cérdoba y Buenos
Aires se opusieron al decreto ley. Los edificios de las facultades de Medicina, Filosofia y Letras,
Ingenieria, Arquitectura y Ciencias Exactas de la Universidad de Buenos Aires fueron ocupados por
estudiantes y profesores; las autoridades de la “Revolucion Argentina” contrarrestaron con una
represion feroz, configurando lo que luego se conocié como “La noche de los bastones largos”™: en
Exactas, la Guardia de Infanteria ingresoé al edificio y apale6 a los manifestantes (Buchbinder, 2005).

La intervencion en la Universidad de Buenos Aires impulsé la renuncia y/o el exilio de un
namero considerable de agentes productores de conocimiento del campo de las Ciencias Sociales. A

partir de entonces, la investigacion social migré, entre otros, al Instituto Torcuato Di Tella (reducto de

7 En Francia, Tenti Fanfani se aproximé a la obra de Bourdieu por intermediacién de Ricardo Costa, intelectual argentino
que, luego, difundié por vez primera al socidlogo francés en la Universidad Nacional de Cordoba (Martinez, 2007). Costa
concurrid a los seminarios dictados por Bourdieu en el pais galo entre 1970 y 1974 (Baranger, 2008).
® Entrevista con Emilio Tenti Fanfani, 6 de junio de 2012.
° En 1971, tras regresar de Francia, Tenti Fanfani trajo “La reproduccion” a la Argentina (Martinez, 2007), pero no se
dedicé a difundir su sociologia de la educacion (Entrevista con Emilio Tenti Fanfani, 6 de junio de 2012).
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los “germanos”) y el Centro de Investigaciones en Ciencias Sociales (CICSO), espacio de los
intelectuales de izquierda (Baranger, 2008).

La intervencion en la Universidad Nacional de La Plata, en cambio, no fue acompafada de
acciones represivas contra los agentes universitarios, y la mayoria de los profesores permanecio en
las catedras sin prescindir de la critica a las medidas de la nueva politica educativa. Esta situacion
particular posibilité que un grupo de profesores renunciantes en la universidad portefia continuara con

el oficio de la docencia en la casa platense de altos estudios (Suasnébar, 2004).

A pesar de la intervencion a las universidades, el gobierno de Ongania no pudo detener el
proceso de radicalizacion politica en las instituciones académicas: los jovenes universitarios
protestaban contra la injerencia policial y el aumento de los costos de los comedores escolares. El

campo universitario comenzo a ser acusado de legitimar el orden social vigente (Buchbinder, 2005).

Ante este estado de cosas, la militancia y la via revolucionarias fueron visibilizadas por
muchos estudiantes y profesores universitarios como las Unicas salidas posibles a los regimenes
dictatoriales y sus politicas opresoras y censoras. Una minoria formé parte de las filas de la “izquierda
marxista”; otro grupo considerable de las agencias del interior del pais se embarcé en los
movimientos cristianos afines a las propuestas propulsadas por el Concilio Vaticano Il y la
Conferencia de Medellin en 1968 (estas agrupaciones fueron tocadas por el proceso de radicalizacion
al interior de la Iglesia Catélica y el Movimiento de Sacerdotes para el Tercer Mundo); otros, el
segmento MA&s numeroso, iniciaron una reformulacion del peronismo (“izquierda peronista”,
“nacionalismo popular revolucionario” o “izquierda nacional”) a la que, luego, se incorporaron catoélicos
integristas (algunos de ellos conformaron los cuadros de organizaciones como Montoneros)
(Buchbinder, 2005).

A partir de 1966, y decididamente tras los sucesos del “Cordobazo”, el peronismo generd una
ruptura con la Universidad hija de la Reforma al captar fuertes adhesiones en el movimiento
estudiantil. La intervencion de Ongania, indirectamente, propicié un proceso de “peronizacion de los
universitarios”: la pérdida de autonomia y la violencia estatal hicieron sentir por vez primera a los
estudiantes y profesores las mismas desdichas que, otrora, sufriera el movimiento proscrito (Barletta,
2000).

Como consecuencia de este proceso, en el campo universitario emergieron, por ejemplo, las
Catedras Nacionales en la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires, en su
mayoria propuestas “no oficiales” que cuestionaban la orientacion de las Ciencias Sociales
evidenciada en el periodo 1955-1966 (Malimacci y Giorgi, 2007): integradas, fundamentalmente, por
jovenes egresados de la carrera de Sociologia, las “Catedras” nacieron tras el vacio institucional
dejado por los profesores renunciantes y/o exilados luego de la “La noche de los bastones largos”
(Buchbinder, 2005).



Los profesores de las Catedras Nacionales acusaron a sus formadores de poner los
problemas, métodos y conceptos de las Ciencias Sociales al servicio de los sectores dominantes
(Puiggros, 2003a). En las “Catedras” se desarrolld el cuestionamiento a la enseflanza y la
investigacion cientifica de cufio estructural-funcionalista (“sociologia cientifica”) e introdujo el estudio
de la realidad nacional a partir de la lectura de intelectuales del campo nacional y popular (Barletta,
2000): todos los esfuerzos se destinaron a la construccién de una sociologia critica que, a través de
ciertos enfoques tedricos y metodoldgicos, abordara la resolucion de los problemas nacionales desde
una perspectiva latinoamericana y tercermundista (Puiggrés, 2003a).

Las Céatedras Nacionales, ademas, se transformaron en espacios de discusion y produccion
de conocimiento para la batalla ideolégica de la “militancia de superficie” de la Juventud Peronista.’®
Esta fraccion “no armada” de la JP concebia al peronismo como un fenémeno revolucionario
perteneciente a los movimientos de liberacion nacional del Tercer Mundo: el marco teérico adoptado
por sus agentes para polemizar contra la izquierda marxista, que juzgaba al peronismo de
“‘movimiento nacional burgués” incapaz de llevar a cabo la revolucién, combinaba el film “La batalla de
Argelia” (Gilo Pontecorvo), “Los condenados de la tierra” (Frantz Fannon), “El capital” (Karl Marx);
“‘Fenomenologia del Espiritu” (Georg Wilhelm Friedrich Hegel), “Humanismo y estrategia en Juan
Perén” (Horacio Gonzalez), Lenin, Ernesto “Che” Guevara y los “pensadores nacionales” como John
William Cooke, Juan José Hernandez Arregui, Rodolfo Puiggrés, Arturo Jauretche y Abelardo Ramos
(sus miembros creian en la posibilidad de sintesis entre el marxismo y las luchas de los movimientos
nacionales contra el imperialismo, por eso los trabajadores peronistas eran representados como el
elemento disponible para la revolucién) (Feinmann, 2010).

El nacionalismo popular revolucionario profesado por los profesores y estudiantes
universitarios desde las Catedras Nacionales, entonces, no soélo embistio contra la sociologia
cientifica representada por Germani, sino también contra la izquierda marxista y sus marcos tedricos
europeos. Para la nueva izquierda del campo universitario, el marxismo desconocia las
especificidades nacionales (Suasnabar, 2004; Buchbinder, 2005).

Otra de las propuestas politico-pedagégicas criticas y opositoras al régimen de la
autodenominada “Revolucion Argentina”, y especificamente, al gobierno tecnocratico de la
Educacion y la “ciencia normal” en el campo educativo argentino fue Revista de Ciencias de la
Educacion (Suasnébar, 2004), una agencia cientifica especializada en la produccion de conocimiento
sobre Educacion dirigida por Juan Carlos Tedesco, por entonces un joven intelectual perteneciente a

las primeras generaciones de egresados de la carrera de Ciencias de la Educacién de la Universidad

19 E| otro brazo que constitufa la Juventud Peronista era la vertiente armada hegemonizada por Montoneros. El grupo
originario de la organizacion guerrillera buscaba la sintesis entre marxismo y cristianismo para guiar al peronismo hacia la
construccion del socialismo nacional: leia, fundamentalmente, Teilhard de Chardin, Camilo Torres y tomaba clases con
Conrado Eggers Lan en Cdrdoba —Eggers Lan creia encontrar en “Manuscritos econémico-filoséficos de 1844 la
articulacién entre cristianismo y marxismo- (Feinmann, 2010).
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de Buenos Aires. Desde las paginas de RCE se produjeron los primeros usos sociales del
“reproductivismo educativo” de Bourdieu y Passeron: el andlisis de su estrategia discursiva nos
permitira situar los modos o maneras en que la teoria de la reproduccion fue incorporada por los
habitus cientificos de sus agentes productores de conocimiento, de manera de comprender estas
primeras apropiaciones intelectuales como tomas de posicion tendientes a disputar el capital cientifico

detentado por otros agentes y agencias del microcosmos social.

3. Los primeros usos sociales de Bourdieu en/desde Revista de Ciencias de la Educacion (RCE).

En una primera etapa de su estrategia discursiva (desde el primer nimero de abril de 1970
hasta el nUumero seis de noviembre de 1971), Revista de Ciencias de la Educacion se posicioné como
un enunciador dispuesto a cualquier discusién pedagogica en pos de la construccion de un nuevo
conocimiento cientifico sobre la Educacion: la invitacién a un intercambio de ideas sin restricciones
ideolégicas planteada en el primer editorial oper6 como una critica al cierre de los debates dispuesto
por la estrategia de conservacién desplegada por los agentes y agencias en posicion dominante en el
campo educativo argentino (Suasnabar, 2004). Fue en esta primera fase, caracterizada por el
“pluralismo pedagdgico”, donde ubicamos el primer y “accidental” uso social de la obra de Bourdieu
en el campo de la Educacion en Argentina: la traduccién y publicacion en el numero 5 (julio de 1971)
de un articulo escrito por Jean Claude Filloux' titulado “El proceso de ensefiar-aprender y la
investigacion en Ciencias de la Educacién”, que incluia una referencia a la edicion francesa de “La

reproduction” impresa por Seulil.

En realidad, la inclusion del texto de Filloux (1971) form6 parte de una estrategia de
subversién disefiada por RCE para disputar el capital cientifico detentado por los agentes
pedagdgicos catélicos que controlaban fundamentalmente las agencias estatales de planificacion
durante la “Revolucién Argentina”,** y confrontar también con los liberales modernizadores
renunciantes en la UBA tras la intervencion, que a partir de 1970 recuperaron parte de su fuerza
relativa en el espacio educativo tras el retorno a la gran escena del debate intelectual y la legitimacion
otorgada a las orientaciones generales de la reforma educativa propuesta por el gobierno de facto de

Ongania.”® Como “recién llegados”, ubicados en una posicién social dominada y dotados de un

" Filloux (1971) fue presentado como profesor de Ciencias de la Educacién en la Universidad de Nanterre, Francia.

12 \aés alla de sus diferencias en materia politica y pedagogica, los intelectuales catolicos devenidos en funcionarios de
Ongania profesaron un tecnocratismo de orientacion cristiana que no se diferencid demasiado de los liberales
modernizadores que renunciaron en UBA después de la intervencion de la autodenominada “Revolucion Argentina”
(Suasndbar, 2004).

13 en 1970, liberales modernizadores como Romero Brest fueron invitados a participar en los debates intelectuales de las

Jornadas Adriano Olivetti de Educacién, organizadas por la empresa Olivetti y auspiciadas por la gestién del Dr. Dardo

Pérez Ghillou en la Secretaria de Cultura y Educacion. Mas alla de haber sido relegados de las discusiones y proyectos de la

reforma educativa que termind en la sancién de la Ley Orgénica de Educacion (Resolucidn 994/68), y de haberse opuesto
7



habitus cientifico en constante formacién y transformacion, los editores de la agencia cientifica
especializada en Educacion desplegaron a través de este articulo una toma de posicién critica contra
esos grupos pedagdgicos y su pensamiento técnico de la Educacion objetivado en la construccion y
difusion de una investigacion cientifica meramente operatoria o aplicada que imposibilitaba la
emergencia de una ciencia acumulativa y la formulacion de nuevos problemas, métodos, técnicas y

explicaciones capaces de abordar integralmente las relaciones pedagdgicas escolares.

La referencia a “La reproduccién” de Bourdieu y Passeron enunciada por Filloux (1971) para
legitimar una “Ciencia de la Educacién” fundada en una perspectiva sociolégica susceptible de
“‘escapar a la determinacién interna del campo pedagdégico y aprehender (...) como la escuela con
sus rituales juega un rol de proteccion con respecto al peligro de cambios institucionales” (Filloux,
1971, 34), también fue utilizada por RCE para tomar posicion contra unos especialistas o técnicos de
la Educacion cuyos habitus cientificos generaban una “ciencia normal” que, mas alla de sus variantes
discursivas, determinaba la produccién de investigaciones que analizaban las relaciones pedagogicas
escolares de manera enddgena y/o se negaban a problematizar la funcién de conservacion de la

educacion institucionalizada respecto a la estructura social.

La estrategia discursiva dispuesta desde la primera edicién para subvertir el estado y orden de
las posiciones en el campo educativo argentino continué en la segunda etapa de Revista de Ciencias
de la Educacion ya no desde el posicionamiento del “pluralismo pedagdgico”, sino a través de la
radicalizacion de las practicas pedagogicas. La aceleracion de la conflictividad politica y social tras la
caida de Ongania, el breve gobierno de Levingston y la biusqueda denodada de un acuerdo politico
por parte de Lanusse también determinaron la agudizacién de los conflictos politico-educativos al
interior del microcosmos social, redefiniendo y reorientando los habitus cientificos y tomas de posicién
de sus agentes y agencias:** en el caso de RCE, con Suasnébar (2004) sostenemos que, a partir del
namero 7 de abril de 1972, su propuesta discursiva pasé a fundarse en las teorias, métodos y
conceptos de la izquierda marxista, y en la difusion de la teoria de la reproduccion de Bourdieu y
Passeron, la sociedad desescolarizada de Ivan lllich y los textos de Paulo Freire.

De todos modos, valido es decir que en esta segunda etapa de la estrategia discursiva de
subversién los agentes editores y colaboradores de RCE se inclinaron, predominantemente, por el
estructuralismo para comprender los fendmenos sociales y/o el “reproductivismo educativo” para

analizar las determinaciones entre la Escuela y las estructuras sociales: prueba de estas afirmaciones

politicamente a la iniciativa impulsada por el gobierno de Ongania, los liberales modernizadores aceptaron la invitacién
para recuperar cierta fuerza relativa y gravitacion en las discusiones del campo educativo argentino y acercarse a las
posiciones de poder en materia educativa. En realidad, las jornadas evidenciaron que, pese a las diferencias politicas, los
intelectuales-funcionarios catélicos y los liberales modernizadores acordaban los modos 0 maneras de orientar una reforma
para solucionar los problemas educativos nacionales: ambos grupos coincidian en la creacidn de un nivel intermedio entre
primario y secundario para diversificar las orientaciones del sistema educativo, y en la articulacion entre la educacion
escolar y el mercado laboral a través de la planificacion educativa estatal (Suasnabar, 2004).

1% Entrevista con Juan Carlos Tedesco, 16 de abril de 2012.
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son las tomas de posicién criticas que la agencia cientifica especializada en Educacion enuncié en un
editorial del numero 10 (octubre de 1973) respecto a los discursos y practicas pedagodgicas de lllich y
Freire (en este numero especial sobre la “desescolarizacion” se puso en duda los aportes de estos
pedagogos porque no tenian en cuenta las relaciones entre la educacién escolar y la lucha de
clases), y en articulos del mismo numero que cuestionaban los usos efectuados por algunos
intelectuales de la izquierda peronista sobre la propuesta illichiana (Suasnéabar, 2004). Especialmente
para su Director, Juan Carlos Tedesco, los habitus cientificos de los intelectuales apropiados por el
“peronismo revolucionario” orientaban sus practicas pedagdgicas hacia la accion politica y social mas
que a la reflexion epistemoldgica y metodoldgica sobre la Educacion, por eso sus propuestas no
aportaban un conocimiento cientifico y racional para los agentes que producian y leian la publicacion:
si bien la pedagogia freiriana contenia algunas formulaciones reflexivas sobre la educacién popular,
gue permitian desmontar los mecanismos ideologicos subyacentes a las didacticas, carecia de
respuestas a las demandas educativas de los sectores populares; por el contrario, los marcos
conceptuales producidos por la izquierda marxista resultaban mas articulados y con rigor l6gico para
pensar cientificamente las relaciones entre Educacion y transformacion social.™

La obra del filésofo francés Louis Althusser se convirtid, puntualmente, en una de las
referencias tedricas obligadas para estos agentes de RCE porque les permitia explicar, entre otras
cosas, la reproduccion de las relaciones sociales de produccién a través de los Aparatos Represivos
del Estado, y fundamentalmente, de los Aparatos Ideoldgicos del Estado (AIE) encargados de
inculcar la ideologia dominante en los sujetos;* la sociologia de la Educacién de Bourdieu y
Passeron, por su parte, les ofrecia nuevas ideas para analizar las relaciones entre la Escuela y la
reproduccion de las desigualdades de origen social, y los vinculos entre educacidon escolar y
estructura social. El estructuralismo marxista althusseriano (en general) y/o el “reproductivismo
educativo” bourdieuano-passeroniano (en particular) permitieron a estos jovenes productores de
conocimiento reformular y/o reforzar los esquemas de vision y division de sus habitus cientificos
definidos ahora por el principio de la “educacion critica para la transformacion social’, de manera de
continuar con la generacién (con nuevos recursos cientificos) de practicas heterodoxas contra la

ortodoxia de los grupos pedagdgicos que profesaban una vision técnica de la educacion.’

!> Entrevista con Juan Carlos Tedesco, 16 de abril de 2012.
16 Con la publicacion de “Ideologia y Aparatos Ideologicos de Estado” en 1970, Althusser se convirtié en referencia primera
para los intelectuales de la izquierda marxista.
Y El desarrollismo impulsé y legitimé una vision tecnocratica de la Educacion que se materializé en una planificacion
educativa soportada por los conocimientos de unas ciencias y teorias orientadas al disefio de politicas publicas (Economia
de la Educacion, sociologia cientifica de cufio estructural-funcionalista, teorias del capital humano) y la resolucién de
problemas inherentes al desarrollo econdmico mediante la creacidn de carreras cientificas y técnicas capaces de formar
recursos humanos escasos necesarios para el campo de la produccién (Tedesco, 2012). Esta manera de concebir y articular
la Educacion y la Economia a través de la planificacion estatal posicioné de manera privilegiada a los especialistas de la
educacién, que a través del ejercicio de la “neutralidad cientifica” y la produccion de conocimientos “asépticos” o
“despolitizados”, se proponian resolver las fallas (técnicas) del sistema educativo (Suasnabar, 2004).
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Concretamente, el método y los conceptos de la teoria de la reproduccién de Bourdieu y
Passeron contribuyeron con la elaboracion de nuevas tomas de posicién criticas contra la
planificacion educativa desarrollista impulsada por la tecnocracia cristiana a partir del gobierno de
Ongania,™® y la produccién de conocimientos “asépticos” o “despolitizados” de los liberales
modernizadores refugiados en centros independientes del Estado como CICE-ITDT (la tecnocracia de
orientacion laica liderada por Gilda Romero Brest): fundamentalmente contra unas practicas
discursivas, determinadas por unos habitus cientificos definidos por el principio comun del
“tecnocratismo educativo”, que sostenian la “neutralidad” de la Escuela y su articulacién/relacion con
la funcion de “promocién social” (aquella construccion que concebia al sistema educativo como un
arbitro institucional encargado de fomentar la igualdad de posibilidades y la movilidad social
intergeneracional a partir del reconocimiento del mérito, talento, don y/o esfuerzo individuales). En
este sentido no fue por azar que, en esta fase de radicalizacibn de RCE, los usos sociales de
Bourdieu y Passeron efectuados por Juan Carlos Tedesco, Jean Claude Passeron, Rafael
Roncagliolo y Tomas Amadeo Vasconi hayan sido enmarcados en una ofensiva intelectual
caracterizada por la explicitacion y problematizacién de las dimensiones politicas o ideoldgicas
presentes en las relaciones pedagdgicas escolares que reforzaban las estructuras sociales, de
manera de romper con las prenociones de “imparcialidad” y “ascenso social’ asociadas al sistema
educativo por parte de los especialistas y planificadores: asi, en “El debate de la Reforma Educativa:
un caso de debate tecnocratico”, publicado en el nimero 7 de abril de 1972, Tedesco sentenciaba
que la reforma educativa™ impulsada por el gobierno de Ongania no fue concebida como un “hecho
politico” por parte de la mayoria de los agentes del campo educativo argentino (funcionarios,
docentes, directivos; autoridades, productores de conocimiento), sino tan sélo como una oportunidad

para aplicar las ultimas metodologias y técnicas pedagodgicas y psicolégicas que legitimaban, por

'8 Nos referimos fundamentalmente (no excluyentemente) a ese grupo de discipulos de Juan Mantovani que Puiggrés (2003)
nomind como “derecha liberal-conservadora”, que ocup® posiciones relevantes de poder en los organismos educativos
estatales durante la autodenominada “Revolucion Argentina”. A diferencia de los liberales modernizadores liderados por
Romero Brest, que defendian la educacién publica y laica, estos intelectuales impulsaban los intereses privados del
liberalismo cat6lico en materia educativa; pese a sus diferencias, coincidian en el sentimiento antiperonista y la necesidad
de establecer vinculos politicos y pedagdgicos con los organismos internacionales.
Este grupo pedagdgico catolico liberal (integrado por Luis Jorge Zanotti, Alfredo Van Gelderen, entre otros) se formo con
la doctrina de la Iglesia Cat6lica, cuerpo de ideas que combind con el espiritualismo liberal de Mantovani y las técnicas de
politica educativa de Ignacio Rivarola. Opuestos a la pedagogia religiosa ultramontana y el conservadorismo pedagdgico
laico, esta fraccion de intelectuales con una fuerte orientacion técnica ocup6 cargos en las agencias de planificacion
educativa estatal y/o universidades a partir del gobierno de Ongania: luego del desplazamiento del ultraconservador José
Maria Astigueta de la Secretaria de Cultura y Educacion (que tenia muy mala relacion con los sectores mas “modernos” del
liberalismo catdlico), y del emplazamiento de la nueva gestion de Pérez Guilhou, el nuevo Subsecretario de Educacién Dr.
Emilio Fermin Mignone los convocd como asesores del equipo ministerial (vale decir que en los sesenta, el grupo estuvo
fuertemente determinado por la obra del franquista Victor Garcia Hoz, un intelectual que articul6 la pedagogia conductista
con el espiritualismo catolico para orientar la produccion cientifica hacia la generacion de dispositivos de control basados en
técnicas de medicion, por ejemplo, del rendimiento escolar) (Puiggrds, 2003b).
1% “E] texto de la reforma es un producto del cruce entre el trascendentalismo catélico mas oscurantista con una seleccion de
materiales de los cursos latinoamericanos de planeamiento educativo, de UNESCO, de la CONADE, del Pontificio Ateneo
Salesiano, de los franquistas Victor Garcia Hoz, Millan Puelles y R. Zaballoni, ademés de alguna literatura pedagodgica
clasica en la época como las obras de Gastdn Mialaret, Lorenzo Filho y Maurice Debesse” (Puiggroés, 2003b; 55).
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ejemplo, la disminucion de los afios de escolarizacion primaria y secundaria a través de la creacion
de un nivel intermedio; la omisibn o desconocimiento de lo “politico”, generada por discusiones
intelectuales que reducian el destino y la eficacia de la reforma a cuestiones meramente
pedagdgicas, les impedia advertir que el éxito de la aplicacion de las innovaciones educativas
dependia de las caracteristicas de la estructura social y de su insercion en una agencia escolar cuya
funcion primordial, siguiendo a Bourdieu y Passeron de “La reproduction”, era ajustar su estructura de

relaciones pedagogicas a las necesidades de reproduccion del orden social existente:

Muy sintéticamente, esto puede ser formulado en los términos de Bourdieu y Passeron,
diciendo que la educacion adecua su funcionamiento interno al cumplimiento de su
funcion externa: funcion social de conservacién y de reproduccion del orden existente
(Tedesco, 1972; 58).

Tedesco (1972) también utilizé el “reproductivismo educativo” bourdieuano y passeroniano
para criticar el sesgo economicista de la planificacion educativa impulsada por el “desarrollismo
ingenuo”, que demandaba exclusivamente al sistema educativo la correspondencia con los
requerimientos del desarrollo econdmico (mediante la creacién de carreras técnicas y profesionales)
sin tener en consideracion las relaciones de clase a nivel nacional y el sistema de dominacion y
dependencia internacionales. Este economicismo, sustentado en una vision técnica de la Educacion y
profesado por los agentes defensores de la reforma educativa que promovian a todo vapor el
“cambio” y el “desarrollo” (uno de ellos, Antonio Salonia),?® olvidaba la funcién de la escuela como
reproductora de la estructura social desigual a través de la seleccion y asignacion de posiciones
segun el origen familiar. La creacién de carreras técnicas y profesionales no hacia mas que continuar
con el ajuste de la oferta educativa a las posibilidades y restricciones objetivas relativas a los grupos

ylo clases sociales:

(...) Pero —apoyandonos nuevamente en Bourdieu y Passeron- no advierten que hacer
esto implica reintroducir las otras funciones de la educacién (funciones sociales) bajo la
apariencia de funciones técnicas. Esto s6lo es posible omitiendo relacionar con una
determinada estructura de clases el sistema econdmico al cual se subordina el sistema
de enseflanza y considerando obvia una demanda econdmica concebida como
independiente de las relaciones de fuerza entre las clases (P. Bourdieu, J. C. Passeron,
La reproduction, Minuit, 1970) (Tedesco, 1972; 58).

La lectura en lengua francesa de “La reproduction” permitié a Tedesco criticar a una “derecha
del campo educativo argentino que legitimaba una reforma de impronta “nacionalista” y/o

“conservadora” (especialmente al Subsecretario de Educacién Dr. Emilio Fermin Mignone y sus

%% salonia fue Subsecretario de Educacion de la Nacién durante la presidencia del Dr. Arturo Frondizi, y miembro del
equipo de asesores del Dr. Mignone, Subsecretario de Educacion durante la gestion del Dr. Pérez Guilhou, tercer Secretario
de Cultura y Educacion del gobierno de facto de Ongania.
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asesores Luis Jorge Zanotti, Alfredo Van Gelderen y Antonio Salonia),”! y mostrar el caracter
reproductor e ideoldgico del sistema escolar y sus reformas que se amparaban, para justificar los
cambios necesarios, en ideas y argumentos provenientes de la Pedagogia y la Psicologia
instrumentales. En el libro de Bourdieu y Passeron impreso en 1970 por la editorial francesa Minuit el
Director de RCE, que habia quedado marcado como estudiante por la ensefianza de la Logica y la
Filosofia de la Ciencia del Profesor Gregorio Klimovsky, encontraba ademas una estructura de
razonamiento légico-deductiva solida para construir y exponer el conocimiento cientifico.?

Con la traduccion y publicacion en el numero 8 de agosto de 1972 de “Los problemas y los
falsos problemas de la "democratizacion” del sistema escolar" de Passeron, Revista de Ciencias de la
Educacion continué con la problematizacion de la funcién de “promocion social” de la Escuela a
través de la exposicién de los falsos debates sobre la democratizacion escolar y la ruptura de las
prenociones respecto a la igualdad de oportunidades en materia educativa. A través del articulo del
sociblogo francés, la agencia cientifica especializada en Educacion tomé posicién contra los sesgos
gue nublaban las investigaciones y practicas de los planificadores y especialistas de la Educacion, al
punto de hacerlos confundir “crecimiento de las tasas de escolarizacion” o “movilidad social” con
“‘igualdad de oportunidades educativas” o “democratizacién escolar”, y negar los refuerzos de la
Escuela sobre la estructura de relaciones (desiguales) entre grupos y/o clases sociales.

Contra los supuestos que consideraban que un incremento en las tasas de escolarizacion
promovia la igualdad de oportunidades educativas, Revista de Ciencias de la Educacion, a traves de
las reflexiones de Passeron (1972), opuso una construccién discursiva soportada en la “ley de cambio

de terreno”®

y en algunas estadisticas que demostraban que los niveles educativos continuaban
distribuidos de manera desigual entre los grupos y clases sociales: si bien se admitia que las
posibilidades de acceso a la universidad se habian triplicado para los sectores populares en Francia,
se afirmaba en cambio que la imposibilidad de neutralizar su escaso acceso a la Educacién Superior
se mantenia constante? (para un andlisis estadistico y sociolégico pormenorizado del tema se
recomendaba la lectura de “La Reproduccion” de Bourdieu y Passeron). Por otro lado, la distincién
entre “movilidad social” e “igualdad de oportunidades” o “democratizacion escolar’ efectuada por el
sociélogo francés permitia a los agentes de la revista dirigida por Tedesco considerar que, aun

cuando un sistema educativo promoviera una movilidad social vigorosa, no podria ser considerado

*! pese a haberse formado en el nacionalismo catélico, Mignone tenia muy buena relacién con ciertos agentes pedag6gicos
del catolicismo liberal conservador como Zanotti y Van Gelderen, a los que convoc6 como asesores en su gestion al frente
de la Subsecretaria de Educacién (Puiggrés, 2003b).
22 Entrevista con Juan Carlos Tedesco, 16 de abril de 2012.
% La referencia de Passeron (1972) a la “ley del cambio de terreno” aplicada al sistema educativo se proponia explicar la
bisqueda de nuevos niveles y/o espacios de diferenciacion educativos una vez garantizada la igualdad de oportunidades en
un nivel escolar.
** “Hace falta observar que si una tasa de 1,2 a 1,5 sobre 100 de oportunidades de acceso a los estudios superiores en 1962
significaba la eliminacién pura y simple de los nifios de origen popular, el hecho de que esas oportunidades pasasen en 1966
a 3y 3,9 oportunidades sobre 100, no es de tal naturaleza como para producir una transformacion significativa del horizonte
escolar de este grupo social” (Passeron, 1972; 10).
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“‘democratico” si continuaba reproduciendo el ejercicio de poder de una clase social sobre otra y la

divisién entre el trabajo manual e intelectual:*®

El aumento de la movilidad social contribuye también a reforzar, pues ella lo legitima mas
eficazmente, la desigualdad objetiva de las condiciones. Puede preguntarse si tendria
todavia sentido llamar “democratico” a un sistema escolar que jugaria el rol de simple
proveedor de la igualdad de oportunidades para los individuos, favoreciendo por las
justificaciones que él suministra, las diferencias de rango que produce y por la mentalidad
jerérquica que difunde, la estructura desigualitaria de las relaciones sociales y la
reproduccion de una generacién a la otra de la dominacién de ciertos grupos sobre otros,
y en particular, de la superioridad del trabajo intelectual sobre el trabajo manual,
estructura donde la Escuela juega un rol capital. (Passeron, 1972; 12).

El articulo de Roncagliolo titulado "Lectura ideoldgica de textos escolares"”, por su parte,
también fue reorientado/recolocado en el mismo nimero de agosto de 1972 por los habitus cientificos
de los agentes editores de RCE para proseguir con las tomas de posicion criticas ante los discursos y
practicas pedagogicas de los funcionarios e intelectuales de la educacién argentina que sostenian la
imparcialidad de la Escuela y su garantia de ascenso social. La critica operé, en este caso, sobre la
problematizacién de la reproduccién de la ideologia (dominante) en las relaciones pedagdgicas
escolares, y su refuerzo de las estructuras sociales: si bien el texto del sociélogo peruano ofrecia un
marco conceptual para el analisis ideoldgico de la discriminacién social en los manuales escolares del
pais andino, su investigacion también permitia pensar, a pesar de las variantes nacionales, las
relaciones capilares de dominacion simbdlica en las escuelas de toda América Latina;?®* mas alla de
enunciar que los manuales o textos escolares reproducian inconscientemente la ideologia de la clase
social dominante, y que ese sistema ideol6gico también subyacia, rodeaba, atravesaba la ensefianza
de la lectura y la escritura, la Matematica y la Historia, a través de este articulo Revista de Ciencias
de la Educacion disputd los significados asociados a la funciéon de la Escuela contra una vision
técnica que la concebia sélo como una institucion de difusion de conocimientos para la formacion de
recursos humanos cualificados escasos para el mercado ocupacional.

La propuesta socio-semiologica de andlisis ideolégico de los textos escolares esbozada por

Roncagliolo (1972) permiti6 a RCE como agencia cientifica conocer y reconocer los mecanismos

% La nocién de “inflacion escolar” problematizada por Passeron también permitié a RCE explicar el desajuste entre una
abundante fuerza de trabajo con determinadas cualificaciones (producida por la creciente masificacion de determinados
niveles escolares) y un mercado laboral incapaz de absorberla, y la consiguiente construccién, implementacion y
proposicion de nuevos mecanismos y dispositivos horizontales y/o verticales de diferenciacién educativa como via regia
para el acceso a determinadas posiciones laborales. A través de este concepto, también se puso en crisis la supuesta
movilidad social intergeneracional promovida por la Escuela (Entrevista con Juan Carlos Tedesco, 16 de abril de 2012).

26 «Lectura ideolégica de textos escolares” formé parte de un libro que, por entonces, preparaba el Centro de Estudios y
Promocion del Desarrollo (DESCO) sobre la ideologia de los textos escolares peruanos. Para Roncagliolo (1972), los textos
escolares presentaban una “funcion aparente” y una “funcion latente” o “ideoldgica”: la “funcion aparente” emergia a traves
de los o6rdenes “informativo” o “normativo”; lo “ideolégico”, por su parte, aparecia por debajo de esos dos planos y 10s
rodeaba/atravesaba/subyacia. El anélisis ideoldgico de los textos escolares se proponia, entonces, como un ejercicio de
develacion del enmascaramiento producido por las instancias u érdenes “informativo” y “normativo consciente”.
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significantes de reproduccion de la ideologia dominante que no sélo operaban en el plano de la
significacion de las préacticas pedagogicas escolares, sino también en una idea que el socidlogo
peruano hall6 en un articulo de Bourdieu titulado “System of education and system of thought”,
publicado en Paris por UNESCO: la dimensién de lo “ideologico” implicada en los procesos de
construccion/seleccion de informacion puestos en juego en los discursos pedagdgicos.”’ De esta
manera, la Escuela quedaba develada como una institucion que reproducia la ideologia dominante no
solo en los contenidos que difundia para legitimar o reforzar la estructura de relaciones sociales, sino
también en los procesos de produccién textual.

Por dltimo, el texto de Vasconi® titulado “Contra la Escuela. Borradores para una critica
marxista de la educacién”,?® publicado en el nimero 9 de mayo de 1973,* posibilit6 a Revista de
Ciencias de la Educacion reforzar la ofensiva intelectual tendiente a desmontar las representaciones
burguesas y pequefioburguesas sobre el sistema de ensefianza enunciadas por la tecnocracia
educativa. A partir de una apropiacion intelectual de “La reproduction” enmarcada en las coordenadas
tedricas generales del estructuralismo marxista althusseriano, el articulo de Vasconi generd una
fructifera recepcién en los agentes productores y lectores de RCE porque representaba a la Escuela
no como una institucién neutral y promotora de la movilidad social, sino como un “Aparato Escolar”

construido por la clase dominante para introyectar su ideologia a través del ejercicio de la “violencia

%7 En el articulo de Roncagliolo (1972), la referencia a Bourdieu aparece enunciada casi al finalizar el texto, en la pagina 19:
“Como lo ha sefialado Bourdieu”, y el nimero 4 que remite a la bibliografia “Pierre Bourdieu, "System of education and
system of thought”, en International Social Science Journal. Vol. XIX, N°3, 1967. UNESCO, Paris”.
?® Tedesco conoci6 a Vasconi en Chile, cuando fue invitado a presentar el libro “Educacién y Sociedad en la Argentina:
1880-1900”, y desde ese encuentro quedd un vinculo cordial que se materializd, entre otras acciones, en la publicacion de
“Contra la Escuela. Borradores para una critica marxista de la educacion” en la edicion de mayo de 1973 de RCE
(Entrevista con Juan Carlos Tedesco, 16 de abril de 2012).
# En la década de sesenta del siglo pasado, Vasconi comenzé a incursionar en las producciones e investigaciones de la
sociologia de la educacion. Su primera etapa intelectual estuvo signada por las marcas discursivas de un “desarrollismo
progresista”; su orientacidon marxista se cristalizé a partir de la llegada a Chile, con la labor en el Instituto Latinoamericano
de Planificacion Econdmica y Social (ILPES): de este segundo periodo intelectual corresponde el articulo “Contra la
Escuela. Borradores para una critica marxista de la educacion” (Suasnabar, 2004).
%% a eleccion presidencial de 1973 generé en los agentes de RCE y gran parte de la sociedad la sensacion de estar frente a
un periodo histérico inigualable para poner los cimientos de la sociedad socialista: asi lo testimonia la publicacion de un
editorial y la inclusion de las bases educativas propuestas por el Frente Justicialista de Liberacion en el nimero 9 de mayo
de 1973. Si bien el nuevo escenario se presentaba esperanzador para los anhelos de transformacién de las fracciones
radicalizadas, las oposiciones entre estos grupos irrumpian respecto al movimiento peronista y la figura de Per6n
(Suasnabar, 2004): prueba de ello es la inclusion en el mismo namero del articulo de Vasconi “Contra la Escuela.
Borradores para una critica marxista de la educacién”, una decidida critica no sélo contra la vision tecnocratica de la
educacién sostenida por los especialistas de la planificacion desarrollista, sino también contra el “reformismo” o
“bonapartismo populista” (entiéndase peronismo) que convirtio a la escuela de masas en un espacio de “manipulacién” del
proletariado. No en vano el articulo cerraba con una advertencia implicita para los grupos pedagogicos de la izquierda
peronista que, luego, llevaron adelante el proyecto de las universidades nacionales y populares entre 1973 y 1974: la fase de
transicion hacia la construccion del socialismo requeria el aniquilamiento de la Escuela burguesa como Aparato Ideoldgico
del Estado, y no una bateria de reformas sobre la escuela capitalista de masas para tornarla un til instrumental en la nueva
sociedad.
La renuencia a enmarcarse politicamente en el peronismo, pero la urgencia de intervencién en un contexto que consideraban
abierto para la transformacidn social, hizo que RCE en un editorial del 11 de abril de 1974 se presentara, en una tercera
etapa de su estrategia discursiva, como una agencia productora de conocimientos pedagdgicos alternativos que
acompafaria, al lado del camino, esa fase histérica (Suasnabar, 2004).
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simbolica”, de manera de reproducir la divisién social del trabajo (manual e intelectual) y la sujecion a
los principios del orden establecido.*

La re-contextualizacion del concepto de “violencia simbdlica” de Bourdieu y Passeron
efectuada por Vasconi (1973) tenia la potencia de explicar los modos o maneras en que un Aparato
Ideolégico del Estado (la Escuela), sin recurrir a la coercion fisica, inculcaba una ideologia burguesa
que reproducia la estructura de relaciones objetivas (materiales y simbdlicas) entre las clases
sociales a través de las practicas pedagdgicas cotidianas. Sin embargo, su apropiacion asistematica y
subordinada al estructuralismo marxista althusseriano (como categoria de mediacién entre las
nociones de “Aparato Ideolégico de Estado” e “ldeologia”) neutralizaba, al mismo tiempo, las
complejidades y sutilezas de las nociones del “reproductivismo educativo” bourdieuano y
passeroniano, condenandolo a un lugar de subsidiaridad teorica.

Mas alla de las adhesiones generales al estructuralismo de Althusser y/o las referencias a la
teoria de la reproduccién de Bourdieu y Passeron para disputar a los grupos pedagogicos catélicos
en posicién dominante en el campo (y también a los liberales modernizadores) los significados,
métodos, técnicas y conceptos cientificos “legitimos” para abordar el objeto Educacion, valido es decir
gue a fines de 1974 Revista de Ciencias de la Educacion comenzd la revision de sus marcos teéricos
criticos (por ejemplo, a través de la publicacién de algunos articulos como “Hegemonia y Educacién”

de Sara Finkel,*

que desde una perspectiva gramsciana se opuso a las teorias que no
problematizaban las luchas o conflictos al interior de la Escuela -Suasnébar, 2004-). De todos modos,
la restauracidon conservadora sobre las universidades nacionales y populares dispuesta por Oscar
Ivanissevich, Ministro de Educacién designado por el gobierno de Maria Estela Martinez de Perén; la
escalada de violencia para-estatal desplegada sobre los intelectuales, profesores y estudiantes
“radicalizados”; el inicio de la censura cultural y los “exilios” neutralizaron la incipiente reflexion
desplegada por este grupo intelectual sobre los enfoques criticos utilizados en la fase de
radicalizacion politico-pedagdgica: en 1975, y luego de denodados esfuerzos por continuar con la
produccion y circulacion de las ediciones en un contexto de amenaza y/o vigilancia generalizadas,

RCE dio por finalizada su propuesta pedagdgica.®

%1 \vasconi (1973) también se opuso a la vision de los especialistas de la educacién y docentes que sostenian que la Escuela,
pese a presentar fallas ocasionadas por agentes perturbadores exégenos, podia continuar con su funcion de promocidn social
si se sometia a reformas “técnicas”. Para el socidlogo argentino, el sistema educativo no sélo reforzaba a través de su
ideologia la estructura social, sino también se encontraba en una fase de “inflacién escolar”: incapaz el mercado
ocupacional de absorber una fuerza de trabajo numerosa con determinadas cualificaciones, producto de la masificacion de
determinados niveles escolares, la burguesia encontraba en la extension innecesaria de los estudios una salida provisoria a
la ahora evidente no correspondencia estructural entre la educacion institucionalizada y la produccion.
*2 El articulo fue publicado en el nimero 13-14 (enero-septiembre de 1975) de RCE.
% Entrevista con Juan Carlos Tedesco, 16 de abril de 2012.
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