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INTRODUGAO

Objetivamos contribuir para a discussao sobre a possibilidade da apropriagcao da escola no
contexto do capitalismo, com vistas a sua organizagcdo para a consecucdo dos interesses da
classe trabalhadora, tendo como problematizagdo se essa escola pode surgir como uma
superagdo com incorporagdo da escola burguesa. Nossa hipdtese é que a escola burguesa
produz o sujeito trabalhador alienado, porém esse processo ndo se da sem contradigdes. A
apropriagao da escola capitalista pela classe trabalhadora ndo pode ser secundarizada enquanto
tatica para a tomada do poder por esta classe, e como objetivo a superacdo da sociedade
capitalista, pois por mais que o capital busque desenvolver mecanismos de captura dos saberes
dos trabalhadores e controle sobre o seu trabalho, jamais logra éxito, pois esta classe cria suas
préprias ideologias e resisténcias. O trabalho alienado embrutece o homem. Aquele que produz é
privado da posse e do direito do usufruto dos produtos do trabalho. Apds sucessivas
reestruturacbes na organizacao laboral, desde o taylorismo, passando pelo fordismo até o
toyotismo, cuja decorréncia € a nova organizacédo laboral, a divisdo técnica do trabalho tem
produzido um tipo de trabalhador parcelar, ignorante sobre a totalidade do processo de trabalho
do qual participa durante a maior parte da vida, tornando-o substituivel e descartavel. E quanto
mais um trabalhador produz, menor é a sua contribuicdo na composigao do valor de cada unidade
de mercadoria. Assim, o trabalho alienado o empobrece, ao mesmo tempo e na mesma proporgao
em que enriquece o capitalista, o que resulta da conversao direta do trabalho em simples
mercadoria, desqualificando sua caracteristica humana e reificando-o. Enfim, nas relagdes de
producgdo capitalistas, o trabalhador se relaciona com o que produz como algo estranho, externo,
embora seja fruto de seu esforgo fisico e intelectual (MARX, 1991).

O homem alienado é um produto de relagdes sociais alienadas, o qual sofre um processo
de conformacéo fisica, intelectual e moral que se da, inicialmente, no seio da familia e na escola,
nao sendo natural. Porém, contraditoriamente, para além de l6cus de formacéo para o trabalho,
essa instituicdo também se estabelece como espago de socializagdo do conhecimento, de
humanizacao, de formacgao dos intelectuais e de apropriacdo de conhecimentos sistematizados,

sendo essa sua fungao precipua:

[A escola] cria os primeiros elementos de uma intuicdo do mundo liberta de toda a magia
ou bruxaria e fornece o ponto de partida para o posterior desenvolvimento de uma
concepgao historico-dialética do mundo, para a compreensdo do movimento e do



devenir, para a valorizacdo da soma de esforgcos e de sacrificios que o presente custou
ao passado e que o futuro custa ao presente, para a concepgao da atualidade como
sintese do passado, de todas as geragbes passadas que projeta no futuro (GRAMSCI,
1980, p. 113).

Essa é a escola que a classe trabalhadora reivindica historicamente, a qual requer
financiamento integralmente publico e estatal para a estrutura fisica, logistica e recursos humanos
qualificados. E nesse espaco que os alunos podem adquirir os conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos, o contato com a Arte e o pensamento universal, sob a mediagdo do professor,
podendo apreender o trabalho enquanto atividade ontoldgica, numa perspectiva filosofica que
supere o pragmatismo. A escola foi criada para inserir 0s jovens na atividade social, desenvolver a
maturidade e as capacidades, fomentar criagdo intelectual e pratica, a autonomia. A educagao
(Idem). A educacéo escolar € um direito e um dever, ao mesmo tempo, na medida em que todos
temos direito ao saber, independentemente da classe social, assim como estamos submetidos a
injuncdo legal de viver sob as regras da civilidade, por isso, é setor estratégico do Estado e néo
pode ser entregue ao mercado. Assim, a funcao social da escola € um problema complexo, na
sociedade capitalista, que envolve determinagbes econdmicas, politicas, sociais, histéricas e
culturais.

A func¢ao social da escola: objeto de disputa entre as classes sociais

Assim como existe a ideologia da classe detentora da hegemonia, ha a contra-ideologia,
prépria da classe trabalhadora, a qual consiste no conjunto de aspiragdes, ideias, crengas e
convicgbes proprias, no ambito da sociedade de classes. No capitalismo, a classe hegemoénica é
formada por grupos no poder com interesses que se aproximam ou distanciam em diferentes
momentos, formando os blocos histéricos, de modo que uma classe ndo € um todo homogéneo
nem na origem, nem nas finalidades, mas se organiza em determinados momentos, em blocos
histéricos (GRAMSCI, 1991).

A classe ndo-hegemodnica é a que luta para conquistar o dominio econémico e a dire¢ao
politica da sociedade e, por isso ameacga o status quo. Os intelectuais sdo os elementos que
organizam os consensos necessarios @ manutencéo de cada classe e orientam a acdo com vistas
a conquista da hegemonia. A escola € o locus privilegiado de formacao desses intelectuais sendo
um campo de disputa hegemoénica (PORTELLI, 2002; FRIGOTTO, 2000).

No capitalismo, a fungédo social que a classe hegemdnica busca impor a escola publica é
preparar os trabalhadores técnica, social e ideologicamente para o trabalho, constituindo os
homens em sujeitos assujeitados, conformados para responder as demandas do capital. Apenas
uma breve digressao a sua constituicdo a partir do estabelecimento da burguesia com estatuto de
classe, na modernidade ja possibilita apreender a materialidade da fungdo social da escola
publica no capitalismo, sendo sua fungéo relacionada ao admbito da estrutura, de instrumento

auxiliar no processo de regulacao, pelo Estado, do fluxo da forga de trabalho no mercado. Tal



Estado é o instrumento da burguesia para implementar politicas de expansao da escola publica
desde o final do século XIX e durante o século XX, como estratégia para ocupar um contingente
de trabalhadores que, mediante as inovagdes tecnoldgicas envidadas pelo industrialismo, vao
perdendo lugar no mundo do trabalho produtivo, alocando-os para os setores do trabalho
improdutivo (ALVES, op. cit).

A escola publica, desde o seu surgimento como politica de Estado, ja sofre o desvirtuamento
de sua funcgao precipua. Petitat (1994) enfatiza a fungao social da escola, partir do século XIX, é
estratégica na difusdo da ideologia do Estado-nagéo, destacando a dimensao superestrutural do
problema, que pode nos fornecer pistas para a analise da crise do Estado-nac&o no processo de
mundializagdo do capital e como tal crise influenciou as politicas educacionais. Isso nos possibilita
refletir sobre a relacdo entre Estado e escola e, mais especificamente, das politicas publicas de
redefinicdo dos usos do espacgo escolar no neoliberalismo. Entendemos que nagcdo € um conceito
ideologico, pois alude a ideia de comportamento nacional, de fidelidade a patria. Quando do
estabelecimento do Estado-nacdo, durante a Revolu¢do Francesa, a escola ganha a func¢do de
promover a unido nacional, os sentimentos de nacionalidade e de cidadania. Em decorréncia da
separacgao entre Estado e Igreja, bem como da luta entre a tendéncia laicizante e a escolastica, a
educacgao escolar, que antes tinha uma caracteristica humanista, piedosa e de amor ao rei, passa
a formar os homens para a cidadania, o amor a patria, a realidade nacional, o dominio do
conhecimento cientifico e tecnologico. A instrugdo publica passa ao controle do Estado no
momento em que a empresa, a producao e o trabalho passam a ser regulados por ele (PETITAT,
1994). O debate sobre a escola publica ndo se colocava como prioritario nas disputas politicas
entre a burguesia e as classes sociais tradicionais do medievo, vindo a se tornar generalizado no
final do século XIX. Embora na Franga, o debate sobre a instrugdo publica fosse mais intenso,
manteve-se no nivel da discussdo teodrica, ndo se materializando em politicas publicas
educacionais para a classe trabalhadora, de modo que suas bases se edificaram somente apos
1879 (ALVES, 2001).

A despeito de toda a luta da burguesia para a imposi¢ao a classe trabalhadora de uma escola
subordinada aos interesses do capital, jamais deixou de ser um l6cus de luta pela hegemonia.
Assim, a educacdo, em especial a escolar, foi reivindicada como direito social tanto pelos
proprietarios, quanto pelos nao proprietarios dos meios de produgio. Por um lado, a burguesia
nascente utilizava-se da promessa de instrugdo publica para a classe trabalhadora, como forma
de cooptagio: “Os segmentos sociais subordinados, no ambito do ferceiro estado, ainda nao
expressavam autonomamente a necessidade de eleger a instrugdo publica como bandeira de luta.
A burguesia, o seu segmento hegeménico, sim, brandiu a promessa de escola para todos como
uma das bandeiras para estimular a adesao dos trabalhadores” (Idem, p. 133, grifos do autor). Os
revolucionarios, durante a Comuna de Paris, reivindicavam os principios da escola obrigatéria e

gratuita, enquanto meio de acesso aos bens culturais e emancipagao do estado de ignorancia. Na



perspectiva da classe trabalhadora, a educacao tem sido reivindicada como direito a apropriacao
do saber social, produzido por toda a civilizagdo. Tal discussdo pode ser empreendida a partir de
dois paradigmas: o do consenso e o do conflito. No &mbito do primeiro paradigma, a escola seria
uma das agéncias integradoras do individuo ao status quo; e, no segundo, a escola é entendida
entre dois polos: o que entende a escola como instituicao reprodutora da sociedade, cujo principio
engendrou a corrente pedagdgica critico-repodutivista, nos anos 1970 e aquele em que é
entendida como locus de disputa entre as classes sociais pela hegemonia (GOMES, 1994).

No contexto da Revolugdo Francesa, a classe burguesa propunha um modelo de escola
fundamentada no paradigma do consenso e organizada segundo a pedagogia inspirada nos
principios positivistas de exaltacdo da Ciéncia e da técnica, do mito do progresso, laica, da
supervalorizagdo do saberes experimentais. Valorizava-se o saber enciclopédico, a instru¢do, o
processo de aprendizado social do individuo, com vistas a adequacido aos valores sociais
irradiados como verdades universais pela classe hegemdnica. A educacdo é entendida como
instrumento de crescimento das sociedades industriais, um “germe” do que depois viria a
constituir a Teoria do Capital Humano. Durkheim pensou a educac¢ao no ambito das teorias da
socializagdo, sempre na perspectiva da integragao do individuo a sociedade (CAMBI, 1999 p.
499). A instituicdo pedagogica é a mais conservadora, pois sua funcio é transmitir a cultura as
novas geragoes e elas se fincam num passado longinquo. Durkheim pondera que nao € possivel
uma educagao univoca, como a educagdo humanista pretendia, cuja unica cultura civilizada e
superior era a greco-romana e cristd. Faz-se necessario ensinar ao aluno uma diversidade de
culturas, valores em diversos locais do mundo e em momentos histéricos diferentes. Entdo, o
problema pedagdgico consistiria na centralidade dos conteudos, de modo que a histdéria deveria
ser um eixo na elaboracdo de um projeto pedagdgico, constituindo-se em motivo de reflexao
sobre as diferentes experiéncias pedagogicas (DRUKHEIM, 1995). A educacgao teria um papel
central de socializagdo na sociedade positiva, pois conforma, integra o sujeito, tornando-o
socialmente produtivo. A funcdo social da educagdo no pensamento durkheimiano €& ser um
instrumento para perpetuar nas geragdes mais jovens as tradicdes e conquistas de um
determinado nivel de desenvolvimento social e cultural atingido por um povo, compreendendo o
aprendizado de técnicas, linguagens e normas sociais. Enfim, os modelos educacionais devem
ser condicionados pelas estruturas econdmico-sociais e pelas formas de divisdo do trabalho nas
diferentes comunidades (CAMBI, op. cit, p. 470; 485).

Nessa perspectiva, a educacao escolar proporcionaria a descoberta do mundo externo a
familia, mediada por dois objetos: o homem e as coisas, informando um curriculo estruturado a
partir das Ciéncias Humanas e da Natureza e para proporcionar ao aluno uma ideia de homem
seria necessario que se lhe desse a conhecer diferentes homens em diferentes culturas e
modelos de familia, pois ndo existe uma natureza humana univoca. Contudo, essa metodologia

de ensino coloca o problema da selegdo dos conteldos, pois 0 homem consistiria numa forca



infinitamente flexivel, capaz de assumir diferentes aspectos culturais, conforme as pressbes do
meio ambiente. A fungéo do ensino seria introduzir os individuos na civilizagao; formar a mente do
educando, segundo o método positivo, com objetividade e distanciamento dos fendmenos, bem
como a constituicdo de bons habitos, atitudes, para a apreensado objetiva da realidade e a
complexidade do homem. Na conjuntura da urbanizagdo, da transformacgdo das relagbes de
trabalho, do assalariamento, do industrialismo teria sido a demanda por preparagdo para o
trabalho na escola o motivador para a inclusdo do ensino das Ciéncias nos curriculos, pois a
formacao literaria ndo era mais adequada a realidade da época. Ademais, era imprescindivel
conhecer a natureza para o homem saber onde se situa nas usa relagées com ela (DURKHEIM,
op. cit.). No &mbito da educagédo de marca adaptativa do individuo ao status quo, o autor apontava
na escola a potencialidade de se tornar agéncia de producao de for¢a de trabalho qualificada.
Adam Smith, que defendia uma proposta de educacdo da classe trabalhadora, que
oferecesse um minimo de instrugdo, desde que nao onere os cofres do Estado, sacrificando a

nacao, o que o leva a combater o ensino gratuito:

A instituicdo de longos periodos de aprendizagem n&o serve efetivamente para formar
jovens nas atividades industriais. Um artifice que trabalhe a pega é necessariamente
engenhoso, pois é através da atividade que consegue obter quaisquer beneficios; um
aprendiz sera normalmente preguicoso porque ndo tem qualquer interesse imediato no
negdcio. Nos empregos vulgares, o que mais interessa no negdcio é precisamente a
recompensa.(...) O estatuto de aprendizagem obstrui a livre circulagdo do trabalho de um
emprego para outro mesmo que ambos se encontrem no mesmo local (SMITH, 1974, p .
106-7).

Os intelectuais organicos do liberalismo classico defendiam que a escola € um
estabilizador que visa conformar a sociedade perante a divisdo social do trabalho; uma forma de
impedir a degeneragédo da nagdo. Num momento em que a empresa, a produgéo e o trabalho néo
sdo regulados pelo Estado, a intervengao do Estado na escola garante a reprodu¢do econémica e
ideoldgica do sistema capital, muito embora a escola seja também um instrumento de afirmacgao
da classe trabalhadora. Ela exerce uma fungdo de articulagédo e selecédo entre os grupos sociais,
por meio de conteudos escolares diferenciados (PETITAT, 1994). O desenvolvimento de uma
tecnologia industrial trouxe novos conhecimentos, demandando o dominio da leitura e da escrita,
contudo, isso nao influenciou a maioria dos trabalhadores, pois eles aprendiam na pratica e
exerciam tarefas mecanicas e repetitivas. Devido a universalizagdo da educacdo das primeiras
letras, o analfabetismo passou a ser considerado na Europa como condi¢cdo indigna. Na
Inglaterra, produziu-se uma legislagdo regulamentadora das jornadas de trabalho, em que a
permanéncia da crianga na escola consistia em pré-requisito para a sua inser¢cao no trabalho
fabril. A despeito do discurso moral sobre a indignidade da condicdo de analfabeto, o tempo de

escola levava a diminuicdo do tempo das criangas dedicado ao trabalho, concorrendo para a



diminuigao da sua jornada. Isso foi providencial, pois o trabalho intensivo desde a tenra idade — 3
anos — consistia num fator de abreviamento do tempo de vida dos trabalhadores, numa conjuntura
em que “A producdo capitalista, que essencialmente é producdo de mais-valia, absor¢dao de
trabalho excedente, ao prolongar o dia de trabalho, ndo causa apenas a atrofia da forca humana
de trabalho, a qual rouba suas condicbes normais, morais e fisicas de atividade e de
desenvolvimento. Ela ocasiona o esgotamento prematuro e a morte da propria forga de trabalho”
(MARX, 1998, p. 307).

Mediante o desenvolvimento tecnolégico durante o industrialismo, bem como a legislagcao
de protecdo ao trabalho infantil, houve o aumento da procura por forca de trabalho adulta e,
consequentemente, na “liberagdo” do trabalho infantil, produzindo o desempregado infantil. Assim
surge a demanda de ocupacdo desse contingente do exército industrial de m&o-de-obra de
reserva motivo para o estabelecimento das escolas como instrumentos de controle da questao
social, na medida em que serviam a domesticacdo das criangas e ao enquadramento dos
revoltados e os vagabundos na ordem do trabalho. Na Alemanha, na Inglaterra, na Suica e na
Franca a instrucdo elementar tinha a fungao de moralizagdo, integracao social, adequacao dos
individuos. A escola reflete a estratificagado social, apresentando dualismos, tais como escola
elementar para todos, com diferenciacdo nos conteudos para os abastados e para os pobres -
populagdo-alvo privilegiada das escolas publicas; ensino secundario de dois tipos: um que
formava imediatamente para o trabalho e outro que formava os dirigentes da sociedade
(PETITAT, 1994). Os segmentos da sociedade europeia disputam a hegemonia sobre a escola
por meio da proposicao de trés modelos: aquele dos intelectuais organicos do antigo regime, que
preserva a estratificagdo social; o dos protagonistas da revolugdo burguesa, que propunham a
escola democratico-elitista, com uma base comum, que seria a instrugdo elementar para todos, e
o nivel secundario para os filhos das elites; o dos intelectuais da classe trabalhadora, democratica
igualitaria, de carater unico e geral. Tal proposta de escola, da classe trabalhadora ainda esta em
construgcao, mas, no inicio do século XX foi formulada com vistas a superagcédo das dicotomias,
que sao o efeito da divisdo social do trabalho na instituicao escolar, para além da divisdo técnica:
Do ponto de vista da classe hegemdnica no poder, Max Weber aponta que, apés a Reforma
Protestante, a qualificacdo e a especializagcao profissional passaram a ser requisitos para a
eficiéncia da racionalidade técnica no capitalismo ocidental, buscando as suas bases tedricas na
doutrina liberal, de marca individualista, meritocratica e competitiva, com vistas ao exercicio de
tarefas que, no industrialismo, passam a envolver aptiddes, competéncias, habilidades, como
requisitos para atingir eficiéncia e produtividade de acordo com as demandas do capital — que € a
mesma justificacdo das atuais pedagogias do “aprender a aprender’, na conjuntura do
neoliberalismo. Tal constru¢ao social, ao se prestar a distribuicdo dos individuos na divisao social

do trabalho revela seu carater ideolégico. E a instituicdo escolar, enquanto locus de produgéo,



avaliagdo, selecdo e distribuicdo dos individuos segundo suas aptiddes, constitui-se em
reprodutora dessa ideologia. A escola seria uma agéncia de producao de novas relagdes sociais,

contribuindo para a indivualizagdo do controle social e da burocratizagao (PETITAT, 1989, p. 23).

As finalidades da educagao seriam preparar o aluno para uma conduta de vida, tendo dois
objetivos: despertar o carisma — que se refere ao desenvolvimento da capacidade inata dos
alunos carismaticos; transmitir os conhecimentos e treinar todos para finalidades praticas uteis a
administragéo, independentemente do carisma. Isso nos remete a naturalizagdo das diferengas
entre os individuos, sob o signo do talento, informando um modelo pedagdgico que naturaliza a
escola como instrumento de distribuigdo dos individuos na sociedade (WEBER, 1982). Na
passagem do século XIX para o século XX, houve reformas demandadas pela massificagdo e a
elevagao dos niveis de escolarizagao. Os sistemas de ensino solidificaram a educagao dualista.
Embora a relagdo entre a educacao escolar e o processo econdmico-social ja estivesse presente
desde o liberalismo classico, fica mais clara a definicdo de educacao enquanto fator de produgao,
no contexto das teorias do desenvolvimento, do pés Segunda Grande-Guerra. Surge a Teoria do
Capital Humano, em que a instrugcdo, o treinamento e a educagao redundam no aumento da
capacidade de producéo, de modo que incremento dos investimentos na educagdo pode ampliar a
capacidade de trabalho e, portanto, a produtividade dos trabalhadores. A educacido € tomada
como investimento, levando o pais a alcangar niveis superiores de desenvolvimento. No ambito
individual, o investimento na qualificacdo traz a promessa de integracéo dos sujeitos ao trabalho
(FRIGOTTO, 2000, p. 41). A Teoria do Capital Humano leva a proposicao de que a fung¢ao social
da escola seria de responder as demandas do capitalismo na década de 1970 por for¢ca de
trabalho qualificada para atuar num contexto de reestruturacdo produtiva, flexibilizacdo das
jornadas e dos direitos do trabalho e necessidade de administragdo da questdo social decorrente
dos indices de desemprego - o efeito da crise estrutural do capital naquele momento (ld, 2000).
Mais recentemente, assistimos a desintegragao da promessa de a escola integrar os individuos ao
trabalho mediante a escolarizagao. Hoje, a escola passa a ter a funcdo de tornar o individuo
empregavel, apto para competir por uma vaga no mercado de trabalho (GENTILE, 1998, p. 76 e
ss). De alguma forma, a escola constitui-se em “brago” do Estado, com uma fungao ligada ao
ambito da estrutura econémica, de coadjuvante na regulacdo do fluxo de for¢a-de-trabalho, pelo
mercado.

Apds 1973, momento de profunda crise politica, econémica e social, instalou-se uma crise
global, desestabilizagdo econdmica sem precedentes, com o crash da bolsa americana, em 1987,
a crise no cambio internacional, a forte desaceleracdo do crescimento econdmico nos paises de
capitalismo central e a estagnagdo nos paises de terceiro mundo, na América Latina, Africa e
leste europeu (HOBSBAUN, 2001, p. 393 e ss.). O forte desenvolvimento tecnoldgico, as crises

energéticas, a recessao, a redugdo do poder de consumo foram fatores imediatos que



colaboraram para a crise. A forma que o capitalismo encontrou para reagir foi o neoliberalismo,
em que a intervencado do Estado é imposta como causa da crise, na medida em que levaria a
emissao de sinais equivocados pela rede de informacdes de sistemas de precos, e pela restricao
do espago de experimentagdo econémica. Por isso, o Estado neoliberal deve ter duas fungdes:
oferecer uma estrutura para o desenvolvimento do livre mercado e o provimento de servigos nao
oferecidos no ambito do Mercado. O Estado Minimo caracteriza-se por assumir a normalizacao e
a avaliacdo das politicas publicas, descentralizando as tarefas relacionadas a implementacao
delas.

Na conjuntura da reestruturagdo produtiva, destacamos, dentre o conjunto de estratégias
para enfrentamento da queda da taxa de lucros a partir da década de 1970, a nova organizagao
do trabalho, a qual ndo deixa de incorporar as metodologias taylorisas-fordistas para aumentar as
taxas de extracdo de mais-valia. As reestruturacdes produtivas, ndo se limitando a incorporagao
da forca fisica e mental do trabalhador, impdem o seu comprometimento com a empresa, por
meio de uma série de inovagdes na organizacdo da produgdo: a substituicdo de esteiras por
circulos de qualidade, o estabelecimento do ritmo de producao a partir de metas prefixadas, de
acordo com a demanda de produtos pelo mercado — o Just in time -, o banco de horas, o
estabelecimento de um perfil de trabalhadores polivalentes, que passam a assumir novas
responsabilidades para além da produgdo, como a limpeza, a manutengdo, a vigildncia dos
colegas para manter o cumprimento das metas, os contratos de trabalho com tempo determinado,
aumentando da rotatividade de trabalhadores. Tais inovagdes passam a requerer trabalhadores
com perfil mais versatil para enfrentar uma nova forma de desenvolvimento da trajetéria
profissional, sem estabilidade, com mudancas constates de empregos e de atividades. Assim, a
escola publica para a formagao do trabalhador € confrangida a assumir a fungao de preparagao
destes trabalhadores. Nas relagbes entre escola e Estado, na atual fase do capitalismo, a classe
burguesa, cada vez mais, impde a escola publica formativa a fungdo de preparagdo para a
atuagdo no mundo trabalho, no sentido utilitarista-imediatista do termo. Impde-se a escola que
responda a tais demandas, aplicando, nas relagdes de ensino e aprendizagem, as pedagogias
adaptativas dos sujeitos a atual configuragao das relagées de produgdo (DUARTE, 2003). Trata-
se de uma imposicao de consensos como a determinagao tecnoldgica sobre todas as esferas da
vida, a transformacao da sociedade de classes em sociedade do conhecimento, o fim da histéria,
as exigéncias ao trabalhador passam a ser de maior capacidade de adaptacdo aos avangos
tecnolégicos. Surgem os elementos para uma nova concepgao de Educagao caracterizada como
preparadora dos individuos para o aprender a aprender, ao longo da vida. No plano da formagéao
humana, as novas categorias a ser desenvolvidas sdo a qualidade, da multi-habilitagdo, a
polivaléncia, a adaptagao, a flexibilidade, a colaboracao, o trabalho em equipe, as competéncias e
habilidades, porém a escola assume outra funcao, de participacdo no controle da questédo social,

que se refere ao desemprego - ponto de vulnerabilidade do modo capitalista de produgéo



(FRIGOTTO). Entendemos nao ser possivel definir uma fungao precipua para a educagao escolar,
sem considerar o recorte de classes sociais, na medida em que estes interferem diretamente no
cumprimento de sua fungdo pedagdgica e delineiam a possibilidade de que tal instituicdo assuma
novas funcdes, que nao deixam de reeditar as velhas respostas ao problema do capitalismo,
como a administracao da pobreza e a distribuicdo dos direitos sociais.

Da escola capitalista a escola que interessa a classe trabalhadora

O género humano se relaciona com a natureza, assim como os animais, porém aquele a
transforma para sobreviver, mediante um projeto, tendo o passado como referéncia. Nesse
processo, os homens se transformam, criando cultura e, assim, configura-se o trabalho humano. A
producgdo cultural € transmitida entre as geragdes, por meio de processos educacionais, formais e
nao formais e os primeiros se d&o na escola. E nela que deve ocorrer a socializagdo do saber
sistematizado acumulado historicamente, por meio do trabalho educativo, especifico e mediado
por um profissional diferenciado: o professor. Esse é o horizonte da luta dos educadores. O
trabalho educativo é definido por Saviani (1991) como um ato intencional de (re) produzir nos
individuos singulares, a produgao coletiva de cada civilizagao, historicamente e a educagdo como
um processo de identificagdo e transmissao de elementos culturais necessarios aos homens para
que se humanizem. Entdo, a educacido que interessa a classe trabalhadora é aquela que logra
éxito em promover a assimilacdo do patrimbnio cultural produzido por cada civilizagao,
apresentado na forma de conteldos classicos, o que nos remete imediatamente a especificidade
da escola: “A escola existe, pois, para propiciar a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o
acesso ao saber elaborado, (Ciéncia), bem como o proprio acesso aos rudimentos desse saber
(SAVIANI, 1991, p. 15).

A especificidade da escola é ser um espago em que os individuos poderdo confrontar o seu
senso comum com a Ciéncia, a norma culta, distinguindo no senso comum o que consiste em
mito e em realidade, superando as visdes mistificadas de mundo e reunindo os conhecimentos
necessarios para elevar-se ao nivel de sujeito historico, o qual faz a histéria, ao mesmo tempo em
que ¢ forjado historicamente. Ademais, a escola tem a importante tarefa de levar os jovens a
compreender que, diversamente das leis naturais, as leis humanas podem ser transformadas, nas
diferentes conjunturas, em correla¢des de forga que cambiam em relag¢des politicas entre homens,
grupos e classes que nao podem ser tratadas como relagdes eternizadas (GRAMSCI, 1991).

E por isso que se trata de um locus, entre outros, de humanizagdo do homem e cumpre a
tarefa inserir os individuos no mundo da politica. A prépria instituicido escolar é produto da
atividade humana, cuja fungéo social precipua efetiva-se na apropriagdo de saber, na construgédo
de conhecimentos e na formacgao de valores. Ela mesma sofre, por parte da sociedade, a critica e
a acao transformadora, por meio da praxis educativa. No contexto da luta de classes, a classe
trabalhadora luta por uma escola que atenda suas expectativas de acesso ao conhecimento e a

burguesia, a partir de sua hegemonia, impde seu interesse em controlar esse acesso ao



conhecimento de forma a se ensinar apenas minimo necessario para tornar os trabalhadores mais
produtivos. Para tanto, faz uso do aparelho de Estado, orientando suas politicas publicas
educacionais para esse fim, segundo uma tendéncia determinada “(...) de abolir qualquer tipo de
escola desinteressada e “formativa”, ou conservar dela tdo somente um reduzido exemplar
destinado a uma pequena elite de senhores e de mulheres que nao devem pensar em se preparar
para um futuro profissional, bem como de difundir cada vez mais as escolas profissionais
especializadas (...).”(Id. p. 110).

Ao mesmo tempo em que a escola capitalista ndo pode deixar de ser o locus de
humanizacdo do homem, ao proporcionar-lhe contato com o conhecimento sistematizado,
desumaniza-o, quando se presta a transforma-lo em mais um instrumento de trabalho no
capitalismo. A classe burguesa atribui a escola publica, historicamente, a tarefa de coadjuvante na
administracdo da questdo social, que ora assume a forma da pobreza e da marginalidade, ora
assume a forma da exclusdo do trabalho e dos direitos, ora se apresenta como desemprego
cronico, em cada conjuntura (CASTEL, 1998). A classe trabalhadora busca na escola um espago
de apropriagdo dos conhecimentos, inser¢ao social, qualificacdo para o trabalho, de conquista de
novos espacgos na sociedade, mediada pelo conhecimento, pela informagéo, pela certificagao,
como resposta as injungdes da sociedade capitalista de condigdes para sua propria sobrevivéncia
material. Assim, a educagao escolar € uma importante pratica social: “(...) uma atividade humana
e histérica que se define no conjunto das relagbes sociais, no embate dos grupos ou classes
sociais, sendo ela mesma forma especifica de relagdo social.” (FRIGOTTO, op. cit. p. 31).

E uma reivindicacdo histérica da classe trabalhadora a escola formadora de seres
humanos em todas as suas habilidades, integrando todas as dimensdes: a técnica, a tecnoldgica,
a cientifica, a filosdfica e a artistica — de formacgao integral para que possam se reconhecer como
sujeitos politicos transformadores da realidade. Tal anseio tem sido conquistado lentamente, nao

se da sem embates:

A legislagao fabril arrancou ao capital a primeira e insuficiente concesséo de conjugar a
instrugdo primaria com o trabalho na fabrica. Mas ndo ha divida de que a conquista
inevitavel do poder politico pela classe trabalhadora trara a adogao do ensino tecnolégico
tedrico e pratico nas escolas dos trabalhadores. Também néo ha duvida de que a forma
capitalista de produgéo e as correspondentes condi¢des econdmicas dos trabalhadores
se opdem diametralmente a esses fermentos de transformacdo e ao seu objetivo, a
eliminacao da velha divisdo do trabalho (MARX, 1998, p. 553).

A luta pela educagéo emancipadora aparece no proprio ordenamento juridico burgués, cujo
exemplo consta nos relatdrios das comissées de inquérito elaboradas pela burguesia inglesa
durante os séculos XIX: “Os operarios das minas reivindicam lei que torne o ensino obrigatério
para as criangas, como nas fabricas. Consideram puramente iluséria a disposi¢cao da lei de 1860,

exigindo o certificado escolar para o emprego de menores de 10 a 12 anos.” (Id. p. 561).



Entretanto, para que se efetive o projeto da classe trabalhadora de acesso aos
conhecimentos por meio da escola é necessario o rompimento com: uma estrutura econémica de
exploracao do trabalho humano, a ideologia da naturalizagcdo das diferengas sociais e 0 engodo
da restauragcido da igualdade juridica, proporcionada por séculos de liberalismo. Na sociedade
capitalista, a primeira forma como a divisdo social do trabalho se manifestou foi sob a forma da
distingdo entre o trabalho intelectual e o manual. A partir dela forjou-se o sentido tradicional de
intelectual, como se o trabalhador “artifice que trabalha a peca” fosse destituido da faculdade do
pensamento. Entretanto, todos os homens sio intelectuais, pois ndo existem atividades que nao
exijam a mobilizacdo da funcdo pensamento, embora nem sempre num mesmo nivel em que
eventualmente exige o esforgo fisico (GRAMSCI, 1980). Embora o capital busque, cada vez mais,
a separacéo, ao instituir formas de organizacdo do trabalho fabril que retiram do trabalhador o
controle e os conteudos do trabalho, ndo logram éxito, pois, ndo é possivel reduzir o trabalhador a
um mero executor de tarefas, impedindo-o de pensar sobre o trabalho. Na sociedade capitalista a
divisdo social do trabalho é determinante do nivel de profundidade em que cada grupo social
devera ter acesso ao conhecimento. Pode-se dizer que, analogamente ha a divisdo social do
acesso ao conhecimento que se da por meio da escola , pois esta € um dos instrumentos para
elaborar os intelectuais de diferentes niveis. Quanto mais elaborada é uma sociedade, mais
especializadas s&o as escolas, divididas verticalmente, em graus, e horizontalmente, em
especialidades, entre os polos das escolas de alta cultura e das escolas de formagao basica. A
partir de uma separacdo metodoldgica, constitui o ambito da sociedade civil o conjunto estruturas
e fungbes nao diretamente ligadas ao Estado. Contudo, a realidade supera tal divisao instituindo
Estado como uma estrutura cuja complexidade atinge todas as esferas do dominio publico. A
Escola publica é, ao mesmo tempo, brago do Estado e instituicdo da sociedade civil, locus de
reproducao da luta de classes pela hegemonia. Como brago do Estado, sofre a agcao do aparelho
Estatal para regular os investimentos, tornando-os cada vez mais escassos. Mas € na sociedade
civil que se devem formar as novas relagbes. Tal realidade se efetivara quando as massas,
organizadas sob uma direcdo revolucionaria, superarem o dominio econdmico e a diregcédo
ideolégica que hoje é empreendida pela classe social que exerce o dominio da sociedade, a
burguesia. A superagao da escola capitalista em prol de uma instituicdo que realize a fungao
precipua, pedagodgica, vindo a atender aos anseios da classe trabalhadora passa,
necessariamente, pela destruicdo do Estado burgués, monopolizador da violéncia e cumpridor da
funcdo de instrumento para a manutencdo da hegemonia da classe burguesa, pois, “(...) a
supremacia de um grupo social se manifesta de dois modos, como “dominio” e como “direcédo
moral e intelectual’. Um grupo social € dominante sobre os grupos adversarios que tendem a
“liquidar” ou a submeter com forca armada, e é dirigente em relagdo aos grupos afins ou aliados.”
(GRAMSCI, 1976).



CONSIDERAGOES FINAIS: a apropriagio da escola publica estatal pela classe trabalhadora
é uma politica transicional para a sociedade socialista

A escola deve ser responsavel pela socializagao do saber sistematizado, porém este deve
ser elaborado, uma vez que é produzido socialmente, mas “O fato de se falar em uma
socializagao do saber supde um saber existente, mais nao significa que esse saber seja estatico
acabado. E um saber suscetivel a transformagdo, mais sua propria transformacdo depende de
alguma forma do dominio deste saber pelos agentes sociais. Portanto o acesso a ele se impde”
(SAVIANI, op. cit.).

Os saberes veiculados na escola constituem um corpo de conhecimentos, habitos, valores
que foram construidos socialmente, por isso, pertencem ao género humano. Nao interessa a
classe trabalhadora a proposta neoliberal da educagéo escolar destituida da condi¢gdo de direito
humano, em prol da sua transmutagcdo em servico, como pretendem impor as agéncias que
funcionam como intelectuais organicos da burguesia internacional, na conjuntura neoliberal.
Contudo, ndo cabe a classe trabalhadora a criacdo de alternativas fora da escola, pois seria como
aplicar o principio do ludismo ao ambito da educagao, uma vez que a historia nos mostra que esta
instituicdo conquistou uma organizagdao do trabalho pedagogico que pode ser apropriada
eficientemente para fins de promover o desenvolvimento humano. E por isso que, nas diferentes
conjunturas, a classe trabalhadora organizada jamais deixou de disputar com a burguesia a
escola publica, estatal, laica e de qualidade. A perpetuacdo desse patrimdnio cultural produzido
na sociedade entre geragdes demanda politicas essencialmente publicas, que propiciem o
desenvolvimento humano a todos, numa perspectiva unitaria, isto é, integral, superadora da

dicotomia entre o saber pensar e o saber fazer:

(...) A escola unitaria requer que o estado possa assumir as despesas que hoje estéo a
cargo da familia, no que toca a manutencdo dos escolares, isto é, que seja
completamente transformado o orgamento da educacdo nacional, ampliando-o de um
modo imprevisto e tornando-o mais complexo: a inteira fungdo de educacao e formacao
torna-se ao invés de privada publica, pois somente assim pode ela envolver todas as
geracgdes, sem divisdes de grupos ou classes (GRAMSCI, 1980,p. 112).

Essa escola é estratégica para a superagdo das relagbes sociais nos moldes do
capitalismo, pois ndo se restringe a formar somente uma camada de governantes. Todos sdo
governantes em potencial, de modo que possam escolher seus dirigentes, controla-los e decidir
destitui-los quando necessario, segundo um novo modelo de gestdo. Para tal, é necessario que
todos aprendam a governar. Essa escola, portanto, € constituinte e constituida sob novos lagos de
sociabilidade, num processo de superagao desse status quo.

A escola capitalista constituiu-se historicamente a partir da modernidade como um
instrumento de irradiacdo cultural. Entretanto, a cultura tem sido reificada, sob a forma de

conhecimento enciclopédico, reduzida a uma colecao de informagdes, conforme apresenta



Gramsci, ja em 1916, ao criticar a educagdo burguesa. A cultura ultrapassa a dimensao
enciclopedista, bem como a sua apreensao pelos seres humanos da-se em outros meios sociais,
anteriores e para além da escola, assumindo uma funcdo fundamental de humanizacdo do
homem pela sua caracteristica de “(...) organizagao, disciplina do préprio eu interior, € tomada de
posse da prépria personalidade, € conquista de consciéncia superior pela qual se consegue
compreender o proprio valor histérico, a propria fungdo da vida, os préprios direitos e deveres.”
(Id. p. 81; 83).

Trata-se de um novo projeto de formacdo integral para a classe trabalhadora,
imediatamente desinteressada em relagao aos interesses do capital, o qual procura impor aquela
classe um projeto de educacgao escolar, cuja formagéo do trabalhador é breve e disciplinadora, em
conformidade com as necessidades da producgdo. Enfim, a formacg&o deve ser breve e superficial,
de modo a forma-lo para a insergdo precoce no trabalho, para que invista toda a sua juventude
numa vida de venda de forca de trabalho, tornando-o um ser desumanizado. Uma metafora dessa
tendéncia desumanizante da escola capitalista apresenta-se de forma emblematica no filme
“Blade Runner: o cacador de Andrdides”, em que o homem cria uma copia perfeita de si mesmo,
que serve as vontades do ser humano. O andréide representa a expressdo maxima do objetivo do
capitalismo, qual seja, a submissao completa do homem, tornando-se, ele mesmo uma ferramenta
de trabalho (SCOTT, 1982). No filme, a criatura volta-se contra seu criador, uma analogia ao
carater essencialmente auto-destrutivo do capital, que reifica e superexplora. Por isso, “na
perspectiva do interesse da classe trabalhadora, mesmo a escola profissional ndo deve tornar-se
numa incubadora de pequenos monstros avidamente instruidos para uma profissdo, sem idéias
gerais, sem cultura geral, sem alma. S6 com um golpe de vista infalivel e a mao firme.”
(GRAMSCI, 1976, p. 101).

Concluimos afirmando que nao se trata de negar a escola burguesa, mas disputa-la, em
favor dos interesses da classe trabalhadora, pois, “(...) para os proletarios € um dever ndo serem
ignorantes. Para realizar-se completamente, sem privilégios de casta ou categoria, a sociedade
socialista quer que todos os cidadaos saibam controlar o que seus mandatarios decidem ou
fazem. O problema de educacéo dos proletarios é problema de liberdade” (Id. p. 176).

A educacdo escolar € um processo essencial para a superacdo da alienagcado, pela
apropriacao de objetos culturais, conhecimento objetivado pelo género humano e apropriado
privadamente pela burguesia. A formacdo de cultura geral para a classe trabalhadora nao se
confunde com o conteudismo. Um processo educacional rico em conteludos e valores é superior,
em nivel de complexidade, aquela educagdao humanista proposta por Rabelais, Erasmo e
Montaigne no Renascimento, cuja caracteristica era o fato de que os ultimos “concebem essa
educacao apenas sob a forma de uma educacgao aristocratica e, direta ou indiretamente, estética
(...) [a qual] tinha o grave defeito de permanecer estranha a vida séria e de ocupar as mentes num

simples jogo”. A educacao formalista do Renascimento tinha como virtude proporcionar contato



com os classicos, mas ndo se organizava para a classe trabalhadora nascente, portanto, ndo se
preocupava em formar para uma vida cujo trabalho tem uma centralidade (DURKHEIM, 1995, p.
212).

Enfim, proporcionar tal educagéo anacrdnica com a realidade da classe trabalhadora na
sociedade capitalista é colaborar no aprofundamento da alienacido, tanto quanto a educacao
interesseira, imediatamente utilitarista e pragmatica. A superagao das relagdes sociais capitalistas
sO pode ser efetivada a partir da contradicdo no interior da propria escola: proporcionando a
classe trabalhadora amplas possibilidades de acesso, permanéncia e efetivo aprendizado,
transformando-a e democratizando-a ao mesmo tempo, enfim, fortalecendo-a como instituicao
publica, a servigo da sociedade. Nisso consiste o carater de programa de transicdo da defesa

desta escola, pois,

(...) esses paises atrasados vivem em condigées do dominio mundial do imperialismo, por
isso que seu desenvolvimento tem um carater combinado: reinem as formas econémicas
mais primitivas e a Ultima palavra de técnica e da civilizagdo capitalista. E isto que
determina a politica do proletariado dos paises atrasados: ele é obrigado a combinar a luta
pelas tarefas mais elementares da independéncia nacional e da democracia burguesa com
a luta socialista contra o imperialismo mundial. Nessa luta, as palavras-de-ordem
democraticas, as reivindicacbes transitérias e as tarefas da revolugdo socialista ndo estéo
separadas em épocas histéricas distintas, mas decorrem umas das outras (TROTSKY,
1938).

Embora se tratando de uma escola capitalista, imediatamente interesseira, no sentido dos
interesses do capital, ndo pode deixar de ser objeto de disputa, pois em virtude desta mesma
condicdo de atraso é a unica possibilidade dos setores mais pauperizados desta classe terem

contato com objetos de saber, conhecimentos, informacgdes, habitos e valores.
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