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ABSTRACT

Si bien en la retdrica de la educacion inclusiva suele incluirse los aspectos socio-
econdmicos, a través de nociones como las de clase social, status socio-economico,
contextos de pobreza, exclusion social, etc. la implementacion de propuestas de
Educacion Inclusiva, tanto como la investigacion empirica han tenido un desarrollo
muy discreto en esta dimension. Ese articulo reporta una revision bibliografica que se
propone describir y problematizar el aporte que se ha construido desde el movimiento
de Educacion Inclusiva a la distincion y comprension de las necesidades educativas de
estudiantes en situacion de desventaja asociadas a condiciones socio-econdémicas; y
las estrategias de transformacién de las practicas pedagégicas para abordar estas
necesidades en las instituciones escolares. Se establece distinciones entre diversas
corrientes tedricas, considerando la sociologia critica, los enfoques post
estructuralistas, el modelo social propuesto desde el campo de los estudios de
discapacidad, la perspectivas de justicia social y equidad implicadas en la retérica de
la propuesta de Educacién Para Todos y la agenda de efectividad escolar vy
estandares. Se analizan sus aportes y disputas conceptuales asi como los avances
metodolégicos en la investigacion en Educacién inclusiva desarrollada desde los
diferentes campos. Se concluye que es necesario profundizar en la investigacion
desde un enfoque que considera la participacion activa de los actores del sistema
escolar que sea tedricamente explicita y coherente y que favorezca a trazar los

recorridos que permiten la transformacion educativa.

INTRODUCCION

La nocién de educacion inclusiva representa a un amplio movimiento en las agendas
de politica e investigacion en educacién. En su origen se presenté como contrapunto a
la nocién de integracion educativa, pasando de un foco en la integracién fisica de
nifios y nifias con la discapacidad o dificultades de aprendizaje en la escuela regular a
visiones mas amplias respecto al reconocimiento de multiples necesidades de

aprendizaje de todos y todas las nifias y a la construccién de visiones sobre la



diferencia en base a dimensiones tan diversas como género, raza, religion, lenguaje,

localizacién o clase social.

La amplitud de corrientes tedricas y disciplinares que han contribuido en la
construccion de sus discursos lo ha conformado como un campo amplio y muy
controversial, en el que se (des)encuentran diferentes discusiones teéricas tan
diversas como las criticas a los mecanismos de produccién y reproduccion de la
desigualdad y la exclusion dentro del sistema escolar desarrollados por la sociologia
critica; las discusiones en torno a las construcciones discursivas sobre diferencia,
normalidad y anormalidad aportados por los enfoques post criticos y post
estructuralistas; la perspectivas de justicia social y equidad implicadas en la retérica de
la propuesta de Educaciébn Para Todos y la agenda de efectividad escolar y

mejoramiento escolar.

El presente articulo presenta el resultado de una revision bibliografica que ha
pretendido reconstruir el desarrollo del campo de la educacion inclusiva e identificar
potencialidades y debilidades de aquellas perspectivas que priorizan por comprender
la barreras a la inclusion desde la organizacién y gestion del sistema escolar y los
centros educativos, las definiciones curriculares, las préacticas pedagdégicas y los
discursos y relaciones sociales que se construyen dentro del sistema escolar para
abordar la investigacion educativa en contextos de desventaja y marginacion

asociadas a situaciones de pobreza y exclusién socio-econémica.

Considerando lo anterior, el trabajo tiene como objetivo indagar respecto al aporte
gque se ha construido desde las diversas perspectiva de la educacion inclusiva
para comprender y transformar las estrategias pedagoégicas en contexto de
desventaja socio-econdmica. De este modo se pretende articular visiones dispersas
respecto a un ambito sefialado como relevante dentro de las definiciones de inclusiéon

educativa, pero que no ha sido foco de un desarrollo sistemético desde este campo.

Para servir a este fin se presenta una contextualizacion histérica del campo. Luego, y
después de describir la metodologia empleada para la construccion del corpus y su
analisis, se desarrolla un andlisis de los aportes de las diferentes corrientes a la
construccién del campo y a la comprensiéon a las situaciones de desventaja socio-
econOmica dentro del sistema escolar y una revisién de aspectos metodoldgicos en los
gue se resalta el rol de los profesores participantes y en analisis de los enfoque

pedagdgicos principalmente abordados.



CONTEXTUALIZACION HISTORICA DEL CAMPO DE LA EDUCACION INCLUSIVA.

La educacién inclusiva es un campo que se constituyd desde la busqueda de
respuestas educativas a diferentes colectivos discapacitados, sin embargo se ha
ampliado al reconocimiento de la multiplicidad de grupos socialmente marginalizados
por sus condiciones sociales, culturales y econdmicas (Ainscow, 2007; Allan & Slee,
2008; Nguyen, 2010; Rambla, Ferrer, Tarabini, & Verger, 2008). Las primeras
aproximaciones conceptuales surgen a fines de las décadas de los '80 y principios de
los "90 en el mundo anglosajon como una respuesta al descontento de frente a los
alcances y efectos de la instalacion de la nocién de integracion escolar (Allan & Slee,
2008) cuyo principal logro habia sido abrir la posibilidad de que los nifilos con
discapacidad, impedimento o dificultad se incorporaran a la escuela regular.
Consecuentemente, sus discusiones abordan la tensidbn entre atencidn educativa
especializada en settings separados (ya sea dentro o fuera de le escuela regular) y la
provision educativa en espacios y actividades comunes. El efecto no deseado se
asocia a la construccién de sofisticados sistemas de clasificacién y diagndstico de las
diferentes discapacidades o impedimentos y a la dependencia de recursos financieros,

materiales y técnicos (Graham & Jahnukainen, 2011)

De acuerdo a diversos autores (Ainscow, 2007; Allan & Slee, 2008; Graham &
Jahnukainen, 2011; Singal, 2008) la educacion inclusiva surge como un movimiento de
caracter fundamentalmente normativo y discursivo, en el que confluyen diversas
corrientes y disciplinas tedricas, junto a objetivos de la agenda de politica educativa y
social a nivel internacional reflejados en el movimiento de Educacion para Todos
(EPT) y sus respectivas declaraciones de Jomtiem (1990) y Dakar (2000), en la
Declaracién de Salamanca que propone un marco de accidon sobre necesidades

educativas especiales, en 1994,

Pese a la amplia difusion y aceptacion de postulados de la Educacion Inclusiva como
politicamente correctos y socialmente deseables, su instalacion e implementacion se
considera deficiente, en tanto no se ha logrado el acceso universal de estudiantes con
dificultades a la educacién general (“mainstraeming”) y, mas aun, ha favorecido el
aumento de estrategias de exclusion y segregacion dentro de los establecimientos.
Ello es atribuible a factores tan diversos como las condiciones impuestas por la politica
educativa, la complejidad del cambio en las instituciones educativas, la persistencia de
creencias asociadas al modelo médico de la integracion escolar o la falta de

consistencia e integracion teorica del discurso de educacion inclusiva.



METODOLOGIA Y CONSTRUCCION DEL CORPUS

La metodologia consisti6 en una busqueda y seleccién sistematica e iterativa de
articulos en las bases de datos Web of Science (WoS) y Scopus,y en la Red
Iberoamericana sobre Cambio y Eficacia Escolar (www.rinace.net), su lectura y
analisis creando bases de Excell y de mapas mentales utilizando el programa Mindjet

MindManager Pro7.

Para la busqueda se identificaron tres familias de conceptos y se hicieron cruces
iterativos entre ellas, ya sea a través de la utilizacién de los conectores booleanos “or”
y “and” o filtrando los resultados de la busqueda de una familia con palabras clave
asociadas a otra de las familias de conceptos. En las revistas iberoamericanas se hizo
una blsqueda directa a partir de la lectura de los titulos de los articulos en los indices.
Se seleccionaron articulos que se encontraran en el cruce de conceptos de al menos 2
de estas familias. S6lo dos papers fueron encontrados en la interaccién de las tres

simultdaneamente.

Las familias de conceptos utilizadas fueron las siguientes:

Practicas Educacion Inclusiva Vulnerabilidad/desventaja social

pedagdgicas

“pedagog* strateg*” | inclusion AND education; disadvantag* OR vulnerabil* AND education;

“pedagog* practic*” | integration AND education; | "educa* disadv*‘; “educ* vulnerab*”; "social

*7 * 1

“teach” strateg "inclusive learn*"; "inclusive | disadv*" ; "social vulner*”; "excluded child**;

“teach” practic*” teach*"; "inclusive school*'; | "excluded young*“; “Challeng* context*”;
"inclusive education”; "disadvanteg* student*“; "disadvanteg* child*"
“Disability studies”; ; "disadvanteg* young*“; “disadvantag*

*9

“inclusive pedag school*; "marginaliz* child*“; "disadvanteg*

ke, n

student™; "marginaliz* young*“; "marginaliz

*

school*"

La busqueda estuvo restringida a articulos en revistas académicas en Inglés o
espafiol, entre los afios 1997 y 2012 y en bases de datos de ciencias sociales y
humanidades. En esta primera blusqueda se opt6 por cubrir un periodo relativamente
extenso de tiempo, con el fin de rastrear la construccion histérica del campo. En total

se construyé una base de datos con 136 articulos. A partir de la lectura de los




abstracts, se seleccionaron 48 articulos® se categorizaron de acuerdo a los siguientes

criterios de inclusiéon/ exclusioén:

Articulos que explicitamente hicieran referencia a algunas de las nociones o

corrientes relevantes de la Educacion Inclusiva

Articulos que consideraran factores sociales, culturales o econémicos en la
comprension de las diferencias de los estudiantes o en el abordaje pedagogico
(se excluyeron los articulos enfocados exclusivamente en la atencién de

estudiantes con alguna discapacidad en particular)

Articulos referidos al sistema escolar y que consideraran practicas pedagdgicas
o de los centros educativos (se excluyen articulos sobre educacion superior,

programas sociales o comunitarios y andlisis de politicas a un nivel muy macro)

Los articulos seleccionados fueron clasificados de acuerdo los siguientes criterios:

Foco de la investigacion; se encontraron las siguientes categorias, no
excluyentes entre si: Formacion Inicial Docente - Formacién Continua de
Docentes - Percepcion/actitudes docentes - Practicas de aula - Practicas
institucionales - Vision desde estudiantes. Todos los articulos seleccionados
incorporaban al menos una de las siguientes categorias: Practicas de aula -

Précticas institucionales.

Caracter teérico o empirico: Se favorecié aquellos articulos empiricos, que en
total correspondieron a 34 sin embargo se incluyeron también algunos articulos
tedricos que aportaban revisiones tipo estado del arte en una o varias de las
corrientes de educacién inclusiva y que favorecieron a la reconstruccion del
campo? (11) o que abordaran aspectos de la practica pedagdgica, aunque no

se basaran en evidencia de campo especifica (4).

Adicionalmente se incorpor6 el libro de Allan y Slee (2008) “Doing Inclusive

Education Research”, que realiza una reconstruccion del campo de la

1 . , .
Se anexa el listado de articulos seleccionados

2 Estos articulos abordan las diversas perspectivas tedricas y corrientes a la base de la
investigacion inclusiva, por medio de la revision de la investigacion y/o documentos de politica
(por ejemplo Allan & Slee, 2008; Rambla et al., 2008), el andlisis de las dificultades que han
existido en la implementacion de las politicas y la retérica de la educacion inclusiva (Ainscow,
2007; Armstrong, Armstrong, & Spandagou, 2011; Graham & Jahnukainen, 2011; Lloyd, 2008),
la critica a alguna corriente en particular (Nguyen, 2010; Slee & Weiner, 2001) y la articulacién
entre la inclusidn y las nociones de justicia social y equidad (Riddell, 2009)



investigacion en educacion inclusiva a partir de las narraciones de algunos de
los investigadores mas reconocidos en éste y cuyos autores tenian una alta

tasa de citacion entre los articulos relacionados
ANALISIS DE LOS RESULTADOS

El siguiente andlisis se organiza en tres niveles: el primero es una breve revisién de
las multiples tendencias encontradas en la definicion de Educacién Inclusiva y otras
asociadas, el segundo corresponde a la identificacion de las corrientes tedricas y el
analisis de su aporte al abordaje pedagdgico en contextos de desventaja educativa y
el tercero a las aproximaciones metodologicas para la investigacion de practicas

pedagdgicas inclusivas.
1.- Nociones de Educacion inclusiva

En el desarrollo del campo se han formulado una multiplicidad de definiciones, no
todas congruentes entre si (Armstrong et al., 2011). Las mas conservadoras se
relacionan aun con “abordar las necesidades de los estudiantes con discapacidad en
la sala de clases de la escuela regular” (Waldron & McLeskey, 2010, p60), aunque
existe un amplio reconocimiento de que “la inclusién implica abordar y responder a la
diversidad de necesidades de todos los estudiantes” (UNESCO 2005 citado en
Nguyen, 2010). Esta ultima perspectiva supone el reconocimiento de las barreras que
impiden la plena participacion de ciertos grupos de estudiantes y reducir los
mecanismos de exclusidon educativa que son una consecuencia de las formas de
responder a la diversidad de raza, clase social, etnicidad, género y habilidad (Ainscow,
2007; Lloyd, 2008). Desde una perspectiva ain mas amplia se asocia a nociones de
inclusiébn social y justicia social, en la que puede ser entendida como "unha
aproximacion a los ‘problemas’ de diversidad social en sociedades que son altamente
diversificadas internamente y también globalmente interconectadas, (...) en el mundo
en desarrollo en parte refleja el intento de esos paises por promover las ventajas
sociales y educacionales del acceso a la escolaridad y a recursos educativos”
(Armstrong et al., 2011, p30). Es posible, por lo tanto, afirmar que la “terminologia en
torno a la definicién de inclusion no es de ninguna manera consistente y que esto deja
el asunto abierto a confusion” (Paliokosta & Blandford, 2010).

En la dltima década parecerian estar instalandose dos nociones que intentan acercar
mas los postulados de la educacion inclusiva a las practicas escolares: la escuela
inclusiva y la pedagogia inclusiva. La primera puede asociarse, aunque no

necesariamente, al movimiento de efectividad y mejoramiento escolar y busca



favorecer la apropiacion del discurso de la educacion inclusiva por parte de las
escuelas. Su postulado base es que se requiere un cambio en las practicas, creencias
y cultura de la escuela. La escuela inclusiva se caracterizaria por tener una cultura
colaborativa, por el ejercicio de las practicas reflexivas por parte de los docentes y por
la aceptacion “celebracion" y respeto por las diferencias de los alumnos (Ainscow,
2007; Singal, 2008; Waldron & McLeskey, 2010). El indice para la Inclusion (Booth &
Ainscow, 2002), que ha sido una herramienta ampliamente difundida a nivel
internacional, se orienta justamente hacia que las comunidades educativas reflexionen
sobre cuan inclusivas son y puedan proponerse estrategias de mejoramiento (Moliner,

Sales, Ferrandez, & Traver, 2011).

La pedagogia inclusiva, por su parte indica un foco en “el acto de ensefiar y sus
discursos adjuntos” (Alexander, 2004, p 11, citado en Florian & Black-Hawkins, 2011).
Se enfatiza en el andlisis de los discursos y las practicas de los profesores y los
alumnos en la perspectiva de favorecer la participacion dentro de la sala de clases y
generar comunidades de préactica inclusivas, en base al reconocimiento y aceptacion

de la diversidad.
2.-Corrientes tedricas y enfoques conceptuales

La variedad de nociones descritas puede entenderse debido a que la literatura sobre
educacioén inclusiva abarca muy diversos niveles y enfoques de abordaje tedrico.
Aunque los criterios de seleccién para esta revision, limitan la bibliografia revisada a
aquella que se aproximan a la comprension de la desventaja educativa considerando
factores institucionales, sociales y culturales que la construyen y no en base a
condiciones innatas de los individuos®, resulta imposible realizar una construccion
homogénea respecto a cémo es comprendida y abordada la desventaja o la diferencia,
en general, y aquellas asociadas a condiciones de deprivacidon socio-econémicas, en

particular, dentro del sistema escolar.

Las diferencias se encuentran tanto en los enfoques epistemoldgicos y las principales
corrientes que ellos sustentan como en nociones especificas asociadas al campo de la
educacion inclusiva, tal como se muestra en el diagrama 1. Este ha sido creado a

partir de un intento por deconstruir los discursos de los diversos articulos, sin embargo

* De todas formas es importante sefialar que pese a formular declaraciones explicitas en este sentido,
muchos de los articulos poseen supuestos en los que se asume a la desventaja como una condicion
propia de los individuos a las que el sistema escolar, eventualmente, puede responder de forma
“efectiva”, pero no necesariamente se entiende como una construccidn a partir de las interacciones y
los discursos que se producen en los centros escolares.



muchos de ellos, especialmente los de caracter empirico, no explicitan su
posicionamiento tedrico 0 presentan contradicciones importantes, situacion que

evidencia una falta de profundizacién y consistencia en la construccion de este campo.

Diagrama 1: corrientes tedricas y nociones asociadas a educacién inclusiva

Positivista Teoria social Posestruc-

— liberal critica turalismo

Educ. para

Todos

Escuela Pedagogia

Inclusiva inclusiva

N
Efectividad y Agenda Teoria de la Critica Sociologia de la
mejoramiento estandares reproduccién feminista raza (minorias)
Y,
escolar
- - v
h'd
Retérica de la justicia Estudios de la
social y equidad discapacidad

Desde un enfoque liberal, las corrientes que estan progresivamente abordando el
campo de la educacion inclusiva corresponden a la de efectividad y mejoramiento
escolar y a la agenda de estandares. Sus exponentes promueven la idea de que la
escuela efectiva debe ser también inclusiva y han construido criterios o claves de la
efectividad en esta perspectiva y vias por las cuales construir procesos de
mejoramiento y cambio tendientes a la inclusion. Autores como Waldron and
McLeskey (2010) relevan la importancia de la construccién de culturas colaborativas a
través de desarrollo profesional de alta calidad y liderazgo distribuido como los
elementos claves para el mejoramiento escolar que permita el logro de aprendizaje de
todos los estudiantes. Para Jordan, Glenn, and McGhie-Richmond (2010), la inclusion
se enfoca en la transformacion de las culturas escolares con el fin de aumentar el
acceso de todos los estudiantes, mejorar la aceptacion de todos los estudiantes por
parte del personal de la escuela y de los otros estudiantes, maximizar la participacion y

aumentar el logro de todos los estudiantes.




Esta perspectiva ha sido ampliamente criticada debido a su caracter homogenizador y
por la légica de competencia que instala, que entraria en contradiccion con los
principios de cooperacion y valoracion de los logros de los estudiantes (Lloyd, 2008).
Ademas es un enfoque que pareceria carecer de contenidos especificos para la
educacion inclusiva, mas alla de la definiciébn genérica de promover una educacion en
la que todos los estudiantes pueden aprender, por lo que también es poco evidente
cémo seria posible abordar las particularidades de la dimensién socio-econdmica de la

desventaja educativa.

Por su parte, desde la perspectiva critica, dos enfoques epistemoldgicos aparecen
como relevantes: la teoria social critica, en particular derivaciones de la teoria de la
reproduccion, y los movimientos de orientacion post estructuralista en particular la
critica feminista y diferentes andlisis respecto a practicas y discursos que construyen
pautas de discriminacion a las minorias étnicas, raciales, religiosas o linglisticas,
enmarcadas en la sociologia de la raza. En relacion a estas corrientes y a partir de
criticas directas a los procesos de medicalizacion de las personas con discapacidad se

ha desarrollado un campo de investigacion especifico: los estudios de la discapacidad.

Ambas corrientes ponen su acento en identificar los mecanismos de discriminacion y
exclusiéon que operan en el sistema escolar y que restringen las posibilidades de
inclusiéon de ciertos grupos y aportan claves de comprension interesantes respecto a la
desventaja educativa de base socio-econdmica, en tanto permiten comprender como
la desventaja es “construida” tanto por las estructuras como por las practicas vy

discursos en el sistema escolar.

La teoria social critica lo hace partir de la comprension de los sistemas de
dominacién y de reproduccién cuyo origen se encuentra en la estructura y relaciones
del sistema social, evidenciando como la escuela discrimina a los grupos gque no se
adaptan a la estructura y normatividad de las clases dominantes y critican la
incapacidad de la escuela regular de incluir a estos nifios y jévenes (Miles, 2007).
Lloyd (2008) sefala: "la inaccesibilidad del mismo sistema de escolarizacién cuyas
normas rigidas y medidas de éxito y logro basadas en estandares (...) pueden ser

vistas como las grandes barreras para la plena participacion de todos los nifios" (p228)

Por su parte desde el enfoque post estructuralista se explica la construccién de las
barreras a partir de las practicas y discursos respecto a identidad y diferencia,
sustentado principalmente en estudios sobre discriminacion racial y de género en el

sistema escolar (Chetcuti, 2009; Keddie, 2011; Taylor, 2008) y de la relevancia de



poner atencion sobre los temas de identidad de docentes y estudiantes en los
procesos de cambio pedagogico (Taylor, 2007). Desde la comprension de las maltiples
dimensiones que componen la identidad de los sujetos, es posible una comprensién
compleja de las situaciones de desventaja y de cédmo los sujetos se autodefinen desde
las diversas condiciones de raza, género, religién, estatus socio-econémico que se

convierten en factores de marginalizacion.

El campo de estudios sobre discapacidad en educacion (Disability studies) formula la
distincion entre el modelo social y el modelo médico, desde el cual se cuestiona la
forma medicalizada en que el sistema escolar diagnostica y trata las dificultades de los
estudiantes separandolos en escuelas especiales u otros settings segregados o bien
orientandolos a la normalizacion (Graham, 2011; Lloyd, 2008), a partir de la distincion
entre impedimento, entendida como las condiciones o caracteristicas que impiden en
el funcionamiento de un individuo, vy la discapacidad, entendida como el reflejo de
cémo los sujetos experimentan ese impedimento en un contexto social, econémico,
cultural y politico determinado (Allan & Slee, 2008; Riddell, 2009). El desafio que se
plantea desde esta corriente es el paso de la identificacion de las necesidades

individuales a la transformacion de discursos y practicas institucionales (Riddell, 2009)

En conjunto, los exponentes de estas corrientes llaman la atencioén sobre la tendencia
a la clasificacibn y categorizacidbn de los estudiantes y a responsabilizar a los
individuos por su logro o su fracaso, desconociendo tanto las condiciones de
dominaciéon y marginalizacién que condicionan su forma de aproximarse al sistema
escolar, como los mecanismos de discriminacién que operan desde el sistema escolar.
Como contrapunto la Educacion Inclusiva seria “una llamada generalizada a través del
sector educativo a hacer entrar a los estudiantes marginalizados por las estructuras
organizacionales de la educacion, las limitaciones de la oferta curricular, la pedagogia
y la evaluacion restrictiva y las politicas de identidad, expresadas a través de las

culturas educativas dominantes” (Slee & Weiner, 2001, p93).

Por ultimo, se observa la influencia de la que se ha llamado retérica de la equidad y la
justicia social, que tiene como discursos basales, por un lado, la nocion de justicia
social, asociada a la construccion de politicas de reconocimiento, expresada en la
integridad cultural y la identidad, y de redistribucion, vinculada a la compensacion
econOmica y la posibilidad de autodeterminacién material (Frasser, 1997 y Young,
1990 referidos en Keddie, 2011; Riddell, 2009). Educativamente se vinculan

principalmente a las ideas de equidad de proceso o participacién y de resultados.
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Por otro lado, la agenda de politica instalada por los objetivos de la Educacién para
Todos, que pone el foco en la equidad en el acceso y a la nocion de igualdad de
oportunidades (Nguyen, 2010). Paraddjicamente este movimiento se asocia tanto a
algunas corrientes de la sociologia critica, como a la agenda de mejoramiento basado
en estdndares vinculada a la efectividad escolar. Estos objetivos han visto en la
educacion inclusiva el medio para lograr sus propésitos, de este modo la nocién de
inclusion se instala como parte de la agenda de politica a nivel internacional (Singal,
2008). Si bien existe un aparente acuerdo generalizado de la importancia de este
discurso, algunas corrientes de sociologia critica y de critica posestructuralista,
sospechan de su neutralidad y lo critican por su posicionamiento desde légicas
occidentales de nuevo colonialismo y de validacion del modelo neo-liberal, expresados
en aspectos como su falta de mirada critica respecto al rol reproductor de
desigualdades de la escuela, la asociacion al discurso de la efectividad y la
eficiencia(Allan & Slee, 2008; Nguyen, 2010). Se le critica que desconoce las
condicionantes sociales, culturales, econdmicas y politicas que determinan la forma en
como los niflos se aproximan a la experiencia educativa, en funcién de sus capitales
de origen y que este modo de entender la equidad tiende a culpar al individuo e
invisibilizar los procesos de discriminacion y dominacién social (Allan & Slee, 2008;
Riddell, 2009)

En suma, estas perspectivas han permitido avanzar hacia una visiébn que considera
multiples condicionales personales, sociales, culturales y econdmicas que afectan los
procesos de aprendizaje y que aborda la problematica de la inclusion desde un
enfoque institucional, asumiendo que se requieren cambios en la cultura y en las
practicas del sistema escolar en su conjunto, en las definiciones curriculares, en la
organizacion de los centros educativos y en las practicas y discursos de los diversos
sujetos involucrados en el proceso educativo. Sin embargo aun prima una visién que
se orienta a identificar y categorizar diferencias, tal como lo afirma Naraian (2011a),
segun quien la investigacion en educacioén inclusiva “ha ampliado su campo mas alla
de la inclusion de estudiantes con discapacidad en settings de la educacién regular a
un compromiso con crear comunidades que pueden respetuosa y competentemente
entregar instruccion a estudiantes pertenecientes a diversas categorias.” (p 246,

énfasis no original).

Si bien el reconocimiento de la dimensién social e institucional de la inclusién
representa un avance en la comprension y abordaje de las condiciones que generan

desventajas para los alumnos en situaciones de pobreza y exclusion socio-econémica,
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es importante reconocer las diferencias conceptuales y las contradicciones que
pueden presentarse en intentos ingenuos de combinacion de estos diferentes
enfoques. Asi, tanto en la investigacion como en la practica se tienden a confundir
nociones de educacion inclusiva con formas de comprension propias de la perspectiva
de la integracion. En este sentido en proceso de cambio no es lineal, sino que aln se
mantienen debates entre la plena participacion de todos los estudiantes en la escuela
regular, con los consiguientes cambios en la institucionalidad, las practicas y el
discurso de ésta y la conveniencia de mantener una provision especializada para
aquellos nifios identificados como estudiantes con NEE que no estarian siendo bien
abordadas desde la escuela regular (Ainscow, 2007; Allan & Slee, 2008; Lloyd, 2008).

3.- Aproximaciones metodolégicas

Los articulos empiricos analizados muestran claras tendencias metodoldgicas y son
mayoritariamente consistentes en la identificacion de fortalezas y debilidades en la
forma en cdmo se ha implementado la investigacion en educacion inclusiva, que se

enfoca en una comprension social y cultural de la desventaja educativa.

La primera tendencia que salta a la vista es la ubicacion de la mayoria de las
investigaciones en un enfoque cualitativo e interpretativo, en la que la voz, la reflexion
y la practica de los participantes adquieren una gran relevancia (Paliokosta &
Blandford, 2010; Singal, 2008). Siguiendo a Ainscow (2007), es posible afirmar que
‘mucha de esta investigacion ha involucrado el uso de investigacién accién
colaborativa, un enfoque que involucra procesos de desarrollo y cuestionamiento,
generalmente llevados a cabo en colaboracion con grupos de escuelas como un medio
de desarrollar mejores respuestas” (p. 4).En los estudios analizados una orientacion
reiterada es el rol que se otorga a los profesores u otros actores participantes como
colaboradores o co-investigadores, incluyendo enfoques como la investigacion de aula
o dirigida por el profesor ("teacher directed-classroom investigation"), en la que los
profesores cumplen un rol activo en la planificacion, seguimiento y documentaciéon de
actividades en clases (Taylor, 2008) o la investigacion accién (Lépez, 2008; McGinnis
& Pearsall, 1998). Otros proponen rescatar el conocimiento practico, para la
construccion del conocimiento profesional (Chetcuti, 2009; Florian & Black-Hawkins,
2011) o una alianza entre profesores e investigadores, para lo cual se guian por
conceptos como ser responsivo y tedricamente explicito, entregar soporte constante e
in situ y facilitar enfoques reflexivos hacia la colaboracion (Zozakiewicz y Rodriguez,
2011). Este enfoque es especialmente desarrollado por aquellos estudios que reportan

algun tipo de intervencién en el aula, destacandose entre ellos un programa de
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escolarizacion alternativa, cuyo foco es aprendizaje creativo como estrategia de
vincular a estudiantes que han salido del sistema escolar y que tienen condiciones de
origen de desventaja socio-econdmica (Miles, 2007), intervenciones para fomentar la
cooperacion en el aula (Echeita & Jury, 2007) y diversos programas de desarrollo
profesional con seguimiento en el aula (Chetcuti, 2009; Taylor, 2008; Zozakiewicz &
Rodriguez, 2007).

Pese a la dificultad que tienen estos enfoques para su generalizacion, resultan muy
efectivos para cuestionar colectivamente los supuestos sobre ensefianza, aprendizaje
0 caracteristicas de los estudiantes, que se dan por asumidas, y para promover
procesos de cambio profundo, a la vez que permiten avanzar de la mera descripciéon
de lo que esta ocurriendo en la sala de clases, hacia la busqueda de caminos de
transformacion pedagogica, en el que se identifiquen las condiciones necesarias, el
tipo de discurso que requiere ser construido por los profesores, los criterios practicos y
las dificultades a resolver. Considerando las dificultades con las que se ha encontrado
la educacion inclusiva en su implementacién parece muy conveniente continuar y
profundizar esta forma de investigar en el sentido de construir y documentar, en
conjunto con quienes estan en el aula todos los dias, los criterios pedagdgicos que

promuevan el disefio e implementacion de practicas inclusivas.

Respecto al foco de andlisis de la investigacion empirica se identifican 3 niveles
relevantes: las practicas institucionales a nivel de las escuelas, la formacién, creencias
y actitudes de los profesores y las practicas pedagdgicas propiamente tal. De acuerdo
al objetivo de este articulo resulta relevante detenerse en los modelos pedagogicos
gue se presentan en las investigaciones analizadas. Los articulos toman una opcion
por un enfoque pedagdgico fundamentado conceptualmente a priori, lo hacen
prioritariamente por el constructivismo social, asociandolo preferentemente un
aprendizaje interactivo y transformativo y a una ensefianza para la diversidad, la
comprension y metacognicion, para lo cual la comunicacién en el aula es crucial
(Collins, 2006; Zozakiewicz & Rodriguez, 2007).

Muchos de los articulos resaltan la participacién en clases como un elemento clave
para la inclusién educativa, ya sea a través de comunidades inclusivas en la que
construyan espacios para la participacion democrética y en que se “de voz” a todos los
estudiantes (Collins, 2006; Naraian, 2011a, 2011b), comunidades de practica que
requiere de la negociacién de significados y la participacion en un emprendimiento
comun (Miles 2007) o la aplicacion de un “Marco para la participacion en
clases”(Florian & Black-Hawkins, 2011)
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Las investigaciones que se posicionan desde la perspectiva de la efectividad o
mejoramiento escolar o de las escuelas inclusivas tienden a no tomar opciones
pedagédgicas fundamentadas en enfoques tedricos particulares, sino que mas bien
identifican criterios generales que garantizan la efectividad y/o la inclusiéon (Batanero,
2010, 2011; Jordan et al., 2010; Moliner et al., 2011; Singal, 2008), tales como el
aprendizaje y la ensefianza cooperativa, el uso de sistemas de aprendizaje alternativo
o el trabajo en grupos heterogéneos (Moliner et al., 2011). Si bien estos criterios
generales son consistentes con aspectos relevantes de los enfoques antes descritos,
su generalidad, parece insuficiente para abordar la transformacién de practicas con la
profundidad que se requiere para lograr la implementacion de de estrategias
pedagdgicas efectivas. Asumiendo la critica de una falta de especificidad conceptual
en la Educacion Inclusiva parece altamente relevarte “examinar las genealogias
discursivas de los diferentes modelos pedagdgicos al implementarlos en los diferentes

contextos sociales e institucionales” (Taylor, 2007, p112)
CONCLUSIONES

Se ha revisado el desarrollo y la construccién del campo de la educacion inclusiva a
partir de cuestionamiento del modelo de integracion escolar basado en un modelo
individualizado de las necesidades educativas de los estudiantes. A nivel de la retérica
esta fuertemente instalado el objetivo de la inclusibn como el acceso y la participacion
de todos los estudiantes, reconociendo sus diferencias en necesidades y condiciones
de origen. Sin embargo se observa la necesidad de continuar avanzando en la
implementacion de précticas institucionales y pedagodgicas y en la transformacion de
las creencias y los discursos desde el modelo del déficit, esencialista y medicalizado a
un enfoque social, de respeto y valorizacion de la diferencia, con encuadre

institucional.

Conceptualmente, se observan algunos problemas de integracion en el campo. La
diversidad de corrientes que se han apropiado del concepto de educacién inclusiva
produce el riesgo de confusion conceptual en su uso por parte de los actores del
sistema educativo, desde los disefiadores de politica hasta los docentes de aula.
Incluso algunos investigadores no se instalan dentro de un marco conceptual
especifico, o no lo hacen de modo explicito, haciendo un uso impreciso de las
nociones y dejando un espacio muy abierto a la interpretacion. Mas alla de una
intencion de aunar criterios en el campo, que resultaria ingenua, es fundamental que la

investigacion en educacion inclusiva sea teéricamente explicita y coherente.

14



Pese a las confusiones tedricas, metodoldégicamente se observa una clara tendencia a
un enfoque cualitativo, con una légica de colaboracion entre investigadores y los
actores involucrados en las practicas en las escuelas, que es muy importante resaltar.
Esta es una tendencia a continuar y profundizar en pos del tipo de cambio — cultural,
de creencias, de modelos de practica - que requiere la implementacion efectiva de los

principios de la educacion inclusiva.

Con todo, los aportes desde la educacion inclusiva para comprender y transformar las
estrategias pedagdgicas en contexto de desventaja socio-econémica, son aun muy
timidos. Es posible rescatar los criterios que desde la perspectiva critica y post
estructural permiten entender como se reproduce y construye la desigualdad y la
discriminacién en el sistema escolar, sin embargo el desarrollo respecto a condiciones
de pobreza y marginalidad socio-econémica necesitaria ser abordado de forma mucho

mas precisa.
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