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Prologo

Esta publicacion reune ponencias presentadas en las Segundas Jornadas-taller
“Interculturalidad, movilidades y lenguas” llevadas a cabo los dias 28 y 29 de octubre
de 2021. En ellas se propuso reflexionar sobre la interculturalidad en relacion a las
migraciones, movilidades y lenguas desde diferentes campos, variadas perspectivas

y mediante géneros discursivos diversos.

Las Jornadas, pensadas como una instancia de profundizacion de las cuestiones
tratadas en los tres programas de posgrado del Area de Estudios Latinoamericanos
(ADELA) de FLACSO Argentina, el Diploma Superior en Migraciones, Movilidades e
Interculturalidad en América Latina que ya desarrolla su duodécima cohorte, el
Diploma Superior en Gestion y Ensefianza del Espafiol que transita su décima edicion
y el Diploma Superior en Diversidad linglistica en contextos de escolarizacion cuya
cursada comienza este afio, proponen la indagacion en cuestiones de relevancia

creciente en el contexto regional e internacional aunando mdultiples perspectivas.

La participacion en las Jornadas anima a la pluralidad: tematica, discursiva,
metodoldgica e institucional, ademas de focalizar paralelamente en los procesos de
alfabetizacién académica en instancias de taller y procesos de reescritura. Alentamos
la participacion de jévenes investigadores y profesionales en Humanidades y Ciencias
sociales, y propiciamos una mirada critica sobre la transmision, la produccion y el
analisis de saberes, en consonancia con el paso por los ciclos de formacién que
ofrecemos desde nuestro espacio académico, que no tiene por objeto la
homogeneizacién, sino mas bien la confluencia de conceptos y experiencias previas

propicias para revisitar y repensar practicas y conceptualizaciones.

En su edicion 2021, las Jornadas exhiben algunos hilos conductores que se organizan
bajo la forma, por un lado, de modos de intervencion: en la territorialidad de préacticas
identitarias, en la identificacion con el espacio publico, en la delimitacion de un marco/
teatro de operaciones, y, por otro, en la gestion del conocimiento, mediante el analisis

y la valoracion de propuestas de interculturalidad académica y lingiistica.



Nos interesa especialmente poner en discusion procedimientos y relevar practicas con

un andamiaje tedrico que los despegue de lo meramente anecdotico o descriptivo.

Se trata de sobrepasar el limite del "caso"”, al servicio de la transferencia a situaciones

nuevas o a la revision de teorias y posicionamientos rigidos.

Con estas premisas como guia, ofrecemos este volumen para continuar los dialogos

iniciados en nuestros espacios de formacion.



Investigacion sobre los cambios en las motivaciones y
actitudes lingiiisticas hacia las lenguas indigenas.
Experiencias de aprendizaje de la lengua quechua en la

Universidad Nacional de Jujuy

Silvia Alejandra Torres

“La lengua quechua me ha despertado el sentimiento de revivir mi pasado,
darle un espacio. Me puso en contacto con mis abuelos. Ahora valoro todos
sus conocimientos sobre cultura andina. Hoy ocupa un lugar importante para
mi existencia” (Dora, 47 anos, asistente del “Curso Introductorio a la Cultura

Quechua y su Lengua” en la UNJu).

> Introduccién

El presente trabajo se propone presentar la investigacion realizada en el marco de la
apertura del primer “Curso Introductorio a la Cultura Quechua y su Lengua” en la UNJu
(Universidad Nacional de Jujuy) como Trabajo Final Integrador del Diploma Superior
en Gestion y Ensefianza del Espafiol - Cohorte 1 de la Facultad Latinoamericana de

Ciencias Sociales culminado en 2020.

La hipétesis de trabajo pretende dar cuenta de una transformacion o cambio favorable
en las actitudes hacia las lenguas indigenas, lo que provoca acciones de
revalorizacion y revitalizacion linguistica en diferentes contextos sociales,
educacionales y politicos. En este trabajo nos enfocaremos especificamente en la
comunidad linguistica conformada por los asistentes al curso. Identificaremos,
describiremos e interpretaremos cOmo esas actitudes positivas se evidencian en el
ambito universitario y repercuten en la praxis, al visibilizarse en motivaciones para
aprender el runasimi y visibilizarlo como lengua de herencia, lengua segunda o en la

revitalizacion de lengua materna o L1 en algunos cursantes.



El curso tuvo gran repercusion en el ambito académico ya que asistieron estudiantes,
egresados y docentes de diferentes carreras de la Universidad y publico en general
ya que se realizdé una amplia difusiébn y convocatoria por tratarse de una actividad de
Extension de la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales. Conto con la presencia
fundamental de la docente intercultural Delia Huerta Chile. Entre sus estudiantes,
ademas de los pertenecientes a la UNJu, asistieron jubiladxs, artistas de la zona de la
Quebrada, estudiantes de tecnicaturas y de otras instituciones como IES, Institutos
Terciarios de Formacién Docente, profesionales, etc. Es importante aclarar que asisti
al curso desde el mes de agosto hasta diciembre de 2019, lo cual me permitio realizar
una observacién participante durante los cuatro meses que comprendio el dictado del

mismo.

Observaremos los modos en que se da a conocer la actitud hacia las lenguas a través
del registro etnografico de los intercambios comunicativos que se producen en las
clases de quechua entre pares y con la docente y en otros eventos que se generan
en contextos de encuentros y eventos culturales que se organizan en el devenir del
curso (por ejemplo “Jornada del maiz”, “Encuentro de la quefiua”, charlas de invitados
guechua hablantes a la Facultad como los hermanos de la comunidad Q'ero de Peru).
Para completar el corpus de la presente investigacion socializaremos analisis y
aspectos relevantes de las entrevistas realizadas a los asistentes que dan cuenta de
los cambios en las actitudes hacia la lengua quechua. Este recorrido de exploraciéon
no puede dejar de lado a las organizadoras del curso pertenecientes a la Carrera de
Letras y a la Secretaria de Extension de la Facultad de Humanidades y Ciencias
Sociales de la UNJu, que se comprometieron en el lanzamiento y difusién del curso;
por lo cual sus valoraciones y opiniones son importantes ya que este esfuerzo conjunto
respondié a una demanda real del espacio de ensefianza y aprendizaje de lenguas

indigenas ausente aun en la formacién de los profesorados y carreras de la FHyCS.

Finalmente, se reflexionara acerca de las perspectivas de las lenguas minoritarias con
respecto al espafol como dominante o mayoritaria (Dorian, 1993; Messineo, Hecht
2015) y sobre los procesos de revitalizacion de las lenguas indigenas, ya que a lo

largo del trabajo se abordara la situacién que atraviesan estas lenguas en Jujuy.



) Puntos de partida teédricos

En el presente trabajo, que se encuadra tedricamente en un enfoque Sociolinguistico,
en la Sociologia del Lenguaje, y aborda problematicas en relacion a las ldeologias
linglisticas en relacion a la Glotopolitica, pretendemos indagar acerca de las
motivaciones que tuvieron las personas que se acercaron a la universidad a tomar
clases de quechua. Nos interesa hacer un analisis inicial sobre las representaciones
y actitudes hacia las lenguas indigenas. Estas representaciones son construcciones
sociales que repercuten en la valoracién de las lenguas y en la toma de decisién sobre
gué lengua o lenguas ensefiar a los hijos, cual/es hablar en publico, en la escuela o
en el ambito privado. Trabajaremos tépicos y bibliografia especifica con el fin de
realizar una investigacion de la situacion historica y actual de las actitudes hacia las
lenguas autoctonas. Caracterizar la heterogeneidad de los hablantes de lenguas nos
ayudara a reflexionar acerca del fendmeno de revitalizacion de lenguas indigenas, los

aciertos, avances y obstaculos que se suscitan alrededor del mismo.

Para lograr este propoésito adoptaremos la Etnografia del habla como perspectiva
tedrico-metodologica y los aportes de la Sociolinguistica y el Analisis del discurso para
abordar el entramado de lengua y contexto en el marco de las ideologias linguisticas,
nocion que definiremos para una mejor comprension del marco tedrico-metodoldgico,

para lo cual apelaremos a la Glotopolitica.

Segun Nancy Dorian “las lenguas rara vez son admiradas a muerte, pero
frecuentemente son despreciadas hasta la muerte” (Dorian, 1993). El aporte de esta
investigadora es pertinente en el abordaje que estamos intentando llevar a cabo. La
frase seleccionada es ilustrativa de las repercusiones y consecuencias que pueden
provocar las actitudes en relacién a la permanencia, los cambios y revitalizacion de

las lenguas (en este caso de denigracion hacia las lenguas minoritarias).

Consideramos importante expresar que nuestra concepcion de lengua esta en
absoluta relacion con el contexto social y cultural de la comunidad linglistica. Los

grupos sociales construyen su identidad a través de la o las lenguas que hablan.



El empleo que de su lengua hacen el hablante o los hablantes o la relacion que con ella
mantienen, a fin de, en una direccion, afirmarse como parte de un grupo social o politico o, en

otra, evitar ser identificados como constituyentes del mismo” (Sanchez Vicente, 2011).

Estas reflexiones nos llevan a aclarar lo que entendemos por variedades lingtisticas,
las cuales viabilizan la construccion de identidad por parte del grupo de hablantes que
las utilizan y hacia las cuales refieren su actitud. Parafraseando al Diccionario de
Términos Clave ELE, la variedad linguistica hace alusion a que una misma lengua
puede tener una diversidad de usos segun la situacion comunicativa, geografica o
histérica en que se emplea (Guastalegnanne, Luppino, 2018). Tanto la
Sociolingtistica como el Andlisis del discurso a través de la descripcion que realizan
de las lenguas establecen relaciones entre los aspectos internos de las lenguas (como
por ejemplo la pronunciacion, el léxico o cuestiones morfosintacticas) y factores
sociales o del contexto de los hablantes que hacen uso de la variedad lingtiistica. Asi
se diferencian los dialectos o variedades segun la ubicacion geografica de la
comunidad linglistica, entendemos que cada comunidad habla un dialecto de la
lengua, determinado geograficamente. Dentro de la comunidad existen distintos
sociolectos o variedades. Una variedad se convierte en prestigiosa luego de pasar por
un proceso de estandarizacion. Dado que, en este proceso, un dialecto se elige entre
un grupo de variedades para ser el estandar, entonces él y los hablantes que la hablan
adquieren prestigio. Existen otros determinantes o factores que caracterizan una
variedad linglistica de otras determinadas por el usuario: variedad sociocultural
(diastratica) que diferencia las lenguas segun el nivel econémico o sociocultural, la
edad o la profesion. Por ultimo, se distingue la variedad de lengua determinada por el
contexto de uso que constituye la funcional (diafasica) de la que derivan registros

formales o informales.

Nos parece interesante incorporar la mirada de Enrique Hamel (1988) sobre esta
situacion que pone en evidencia la relacion de los hablantes en el marco social y de
los hablantes con respecto a las lenguas, en un campo de transformaciones
principalmente histérico y situado en las tensiones de orden institucional, social,
educativo y de politicas publicas que atafien también a planificaciones y acciones

concretas sobre cuestiones “internas” de la o las lenguas (gramaticas, diccionarios,



etc.). Propone el concepto de “conflicto linglistico” que pone el foco caracter de lucha
gue se produce entre grupos diferenciados por factores socioeconémicos, étnicos y/o
socioculturales mas que en los conflictos linguisticos tomados de manera aislada.
Hamel “abre el juego” en relacion a un estudio interdisciplinario de “intervencion que
transforma la experiencia colectiva e individual de una comunidad, experiencia que se

cristaliza en simbolos linguisticos y extra-linglisticos” (Hamel, 1988: 44).

Las lenguas no dominantes o no oficializadas se desenvuelven en ambitos familiares,
de alli su denominacion “de herencia” (Guastalegnanne, Luppino; 2018) por parte de
inmigrantes o de hablantes que habitan en zonas rurales alejadas de los centros
urbanos y tienden a mantener la lengua. En Jujuy se observa en los inmigrantes de
Bolivia, y en la ruralidad el mantenimiento en Ciénega de Paicone, en Casira y en
Santa Catalina (Machaca, 2019).

También se encuentra vivas variedades del quechua en Lagunillas de Farallon y Cusi
Cusi, segun las investigaciones del Dr. Marcelo Zapana de Humahuaca y los docentes

guechuahablantes oriundos de la Puna jujefia: Eusebio LLampa y Mario Acho.

Los estudiantes del curso, en general, participan socialmente como monolinglies en
espaniol y, minoritariamente, como bilingles hablantes del quechua y del espariol. Se
observa la motivacion de aprender el quechua como una forma de revitalizar la lengua
de herencia de sus abuelos, que solamente se mantuvo en la intimidad del hogar.
Podemos hablar de bilingliismo cuando dos lenguas conviven o se encuentran en
contacto, lo cual siempre genera conflictos ya que se establecen entre ellas
diferencias “en cuanto al estatus, sus usos, y las representaciones asociadas a ellas”
(Guastalegnanne, Luppino 2018: 02). En el caso de Jujuy, se puede definir el
panorama como bilingle en zonas rurales de la Puna y Quebrada. Se utilizan dos
lenguas diferentes segun los ambitos (cultos, formales o familiares; Argentina, frontera
o Bolivia) (Machaca, 2019) con funciones también distintas. En cuanto a las
representaciones sociales sobre la lengua, se considerd como prestigioso el espafiol
desde inicios del siglo XX, como parte de una politica de conformacién nacional. Como
explica Machaca, esto trajo como consecuencia considerar “mejor al espafol para

hablarlo en las escuelas, en los ambitos administrativos y en la ciudad, mientras que
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el quechua fue relegado al seno familiar y a situaciones de intercambio en las
fronteras” (Machaca, 2019). Esta situacion comenzé a cambiar en los inicios del afio
2000 cuando las comunidades indigenas comenzaron un proceso de reconocimiento
identitario y de apuesta por la recuperacion de sus derechos territoriales, la educacion
y el respeto de su propia lengua, segun expone profundamente el antrop6logo y Mg.
Maestria en Educacion Intercultural René Machaca en su tesis , profesional; que
también explicé en su conferencia en el Primer Foro de Estudios del Lenguaje 2019
(FHy CS-UNJu) como desarrolld y participd activamente del devenir de las decisiones
ministeriales y las intervenciones de EIB en la ruralidad acompafiando a las
comunidades desde aquel periodo. Sin embargo, es interesante repensar estos
procesos de cambio que pasaron por instancias de imposicion a través de las politicas
linglisticas, educativas y culturales hegemonizantes y la transformacion de las “bases
interpretativas” (Hamel, 1988) y procesos de recuperacion identitaria, reafirmacion de
derechos humanos, territoriales y lingtisticos en marcos de analisis interculturales y

criticos. Dice Hamel:

En la medida en que la politica del lenguaje prescribe y reglamenta el uso de una u otra lengua,
una u otra practica discursiva, de acuerdo con determinadas situaciones, podemos afirmar que
interviene en la apropiacién de experiencias, es decir, en la forma como tomamos conciencia de
los hechos, incluyendo nuestra propia actuacion; que altera nuestros patrones de interaccion e
interpretacion, interrumpiendo la relacion entre formas de lenguaje (lexemas, estructuras
gramaticales, patrones, etcétera) y el sentido histdrico social que adquirimos con ellas en
contextos dados (experiencia). En el caso de conflictos linguisticos abiertos, la politica del
lenguaje (como intervencion de instancias sociales) puede establecer una contradiccién

sistematica entre la produccion y la apropiacion de la experiencia (Hamel, 1988: 47).

Sobre la categoria de Ideologias linguisticas:

El corpus tedrico sobre ideologias linglisticas es extenso y presenta una multiplicidad
de posturas epistemolégicas que viabilizan miradas que van desde la supuesta
neutralidad, hasta el compromiso del investigador. Abordan Las lenguas en contacto
observando la relacion y tension dialégica de las lenguas entre si en contextos
multiculturales, con un intento de romper con los discursos hegemoénicos y

hegemonizantes de unas lenguas que se pretenden mas legitimas que otras.
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Nos remitimos a los aportes de Del Valle y Meirinho-Guede (2016) para definir las
ideologias linglisticas. Se orientan en una dimension formal del lenguaje en estrecha
union con las practicas comunicativas de las cuales son producto, pero que a la vez
configuran e intervienen (Del Valle y Meirinho Guede, 2016). A continuacién, citamos

el concepto de los autores:

Las ideologias linglisticas son sistemas de ideas que articulan nociones del lenguaje, las
lenguas, el habla y/o la comunicacion con formaciones culturales, politicas y/o sociales
especificas. Aunque pertenecen al ambito de las ideas y se pueden concebir como marcos
cognitivos gque ligan coherentemente el lenguaje con un orden extralingdistico, naturalizandolo
y normalizandolo (van Dijk, 1995), también hay que sefialar que se producen y reproducen en
el ambito material de las préacticas linglisticas y metalingtisticas (Del Valle Meirinho-Guede,
2016).

De la investigacion de Del Valley Meirinho-Guede (2016), seleccionamos el concepto
de “ideologema” que permite observar las proposiciones ideologizadas que aportan
los consultantes y que nos interesa relevar para profundizar el analisis de las

valoraciones hacia las lenguas en contacto:

Yo utilizo el término “ideologema” en el sentido en que lo define Elvira Narvaja de Arnoux
(2005): “Término introducido por Marc Angenot (1982: 179-182) para referirse a un tipo de
“lugares comunes” que integran los sistemas ideologicos. Son postulados o méximas que
funcionan como presupuestos del discurso y que pueden realizarse 0 no en superficie” (Del
Valle y Meirinho-Guede, 2016: 5).

A través de esa metodologia veremos cdmo se conforma discursivamente un sistema
linglistico-ideologico que concibe al quechua y al espafiol en una dinamica de
asignacion de estatus a través de los ideologemas y proposiciones ideologizadas.
Dentro de lo que del Valle y Meririnho Guede denominan el “mercado linguistico” se
describe el quechua en diferentes grados de legitimacion, denigracién o indiferencia:
“hablar quechua provoca orgullo”, “hablar quechua provoca verglenza”, “hablar

quechua es indiferente”, “hablar quechua es una moda, es un recurso para atraer el
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turismo” (citas de los intercambios de los asistentes al curso de quechua, UNJu-
FHyCS, 2019).

Nos parece importante dar lugar a la siguiente definicion de ideologia lingtistica que
integra los diferentes aspectos a tener en cuenta en un estudio teérico-metodologico

como el que estamos presentando. Dicen Del Valle- Meirinho Guede:

Ideologias linguisticas es una categoria tedrica construida sobre una definicién del lenguaje
como préctica social en la que estan unidas de manera inseparable la dimensién formal del
mismo —Ilo que podriamos llamar su pura materialidad linglistica o graméatica— y el contexto
en que tiene lugar la interaccion (no importa si es en forma oral o escrita). Se trata de una
categoria que nos invita a pensar el lenguaje en relacion con el contexto, pero no solo como
producto derivado de este ... sino también como préactica que lo constituye (como intervencion
efectiva en ese contexto). Las ideologias linguisticas responden a los intereses de grupos
sociales concretos y tienen un efecto naturalizador ... de las imagenes que producen del lenguaje.
Estamos ante un concepto tedrico que pretende organizar el estudio de la relacion entre lenguaje
y poder

(Del Valle- Meirinho Guede, 2016: 622).

> Jujuy como zona de fronteras: lenguas en conflicto.

La complejidad del abordaje de las ideologias lingiiisticas.

Como explica Dorian (1993), en la mayoria de los casos las lenguas maternas
minorizadas o “despreciadas” ceden ante el poder de las lenguas oficiales o estandar.
La fuerza que tienen las lenguas ancestrales puede disminuir paulatinamente o
aceleradamente y caer ante la opresiéon del poder social de prestigio que se otorga a
las lenguas que tienen el aval estatal, institucional, escolar y de las clases medias o
la élite; poder que no esta basado en aspectos intrinsecos del sistema de la lengua
como sintcticos, morfoldgicos o por su capacidad de transmitir significados, sino por
motivos que se pueden detectar por fuera de la dimension linglistica en aspectos
politicos o ideoldgicos que hacen circular las personas que, al igual que las lenguas,

poseen status social.
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Cada grupo comunidad linguistica va configurando las propias reglas del juego para
establecer los intercambios comunicativos y las relaciones sociales. Como aclara Del
Hymes (1972: 196), las normas regulan la participacion y pueden estar implicitas o
explicitas; lo interesante de esta relacion entre linguistica y lo sociocultural es que la
perspectiva de analisis es mas amplia y se trabajan las interacciones del lenguaje de

manera situada.

La comunidad linguistica que asistié al curso estuvo conformada por un grupo
heterogéneo, tanto por la formacion académica como por el desempefio laboral, pero
fundamentalmente por la relacion de los hablantes con el quechua y con el espafiol
andino. Asistieron estudiantes, egresados y docentes de diferentes carreras de la
Universidad que son monolinglies en espafiol, pero tienen la motivacién de aprender
la lengua autdctona por su labor docente en una institucion de frontera en un enclave
andino en el que circula la lengua en una intensidad baja y se exterioriza la necesidad
de impulsar su revitalizacion. Por otra parte, asistio un publico mas amplio que no
pertenece al &mbito de la Facultad de Humanidades, ya que se realizd una invitacién
a toda la comunidad jujefia por tratarse de una actividad de Extensién de la Facultad
de Humanidades y Ciencias Sociales. Conto con la presencia de jubilados, artistas de
la zona de la Quebrada, estudiantes de tecnicaturas y de otras instituciones como IES,
Institutos Terciarios de Formacion Docente. Concurrieron tres estudiantes bilingles
guechua- espafiol y también la docente (un estudiante y la docente son inmigrantes
bolivianos, mientras que la otra estudiante quechuahablante es de Maimard). La
mayoria de los integrantes tiene el quechua como lengua de herencia en el ambito
familiar y tuvieron contacto con la misma a través de sus abuelos, debido a que sus
padres no hablaban la lengua. Solamente en dos casos se detectd que las estudiantes
son monolingiies en espafol y no tuvieron contacto con la lengua quechua en el
ambito familiar, ambas pertenecen al ambito universitario: una de ellas es docente y

la otra es estudiante de la Carrera de Comunicacion Social.
Retomando las ideas de Dorian, acordamos en que los hablantes pueden

experimentar las mismas situaciones que las lenguas que hablan si las mismas son

consideradas no prestigiosas: van desde la discriminacion hasta la exclusion y el
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silenciamiento. Esta situacion impacta en los hablantes de tal manera que ante el
silenciamiento por la verglienza de la propia lengua e identidad se opta por la lengua
dominante o prestigiosa, en este caso el espafol, como un mecanismo de defensa
ante el maltrato. Tanto Dorian (1993) como Silverstein (1973) entienden las ideologias
linglisticas como sistemas de creencias que pueden ser arbitrarias y basadas en el
sentido comun, pero, al presentarse como un cuerpo articulado de ideas convencional,
funciona como justificacion sobre el modo de percepcién, uso y configuracion

estructural de las lenguas.

A continuacion, citaremos un pasaje de la segunda clase del curso que se llevo a cabo
en el mes de agosto del 2019, estos encuentros se produjeron una vez por semana
con una duracion de tres horas. La docente es nombrada como yachahej, que significa

“la que sabe o ensefia”.

Las intervenciones de los asistentes son espontaneas y se dieron en un clima de
mucha empatia con la docente, quien cuenta su historia de vida en la ruralidad de
Jujuy, zona de la Quebrada, cuando inmigraron desde Bolivia con su grupo familiar y

tanto, ella como sus hermanos menores, comenzaron a asistir a la escuela:

Yachachej: (...) La vision de la lengua no ha sido otra cosa porque pervive, se practica, yyy
cuando esos hijos crecian también ya mas todavia occidentalizados: vamos a la escuela, tenemos
los amiguitos. ¢ Saben qué decian mis hermanitos? Yo no, porque siempre he sido muyyy, desde
chica me ha me han impregnado mucho la cultura, entonces de chiquita cantaba, estaba muy
emparentada con la cultura porgque cantaba folklore siempre, desde chica me ha impregnado
mucho la cultura, pero mis hermanitos se ponian a llorar cuando mis padres querian hablar
guechua delante de la gente. Decian jNooo! j Noooo! (con gesto de angustia, contrae el
entrecejo) Claro ¢por qué? Porque iban a sufrir ellos. jEs mas! tengo un hermano que se llama
Miguel y no sé por qué razén mi maméa no decia Miguel, le decia “Miguiil”. Capaz que su
guechua era trivocélico, que luego lo vamos a ver, se utilizan tres vocales entonces a ellos les
salia jMiguiil!

Alumnos: (risas)

Yachahcej: jy los compaiieros le decian “MiguiiilMiguiil”!

Alumna: jse burlaban!
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Yachahcej: entonces ¢se dan cuenta? jEso es lo que pasé! Pero las palabras subyacen en el habla

cotidiana.

A través de este dialogo asistimos a una posible decision de los padres de silenciar
su lengua ancestral evidentemente influenciados por el discurso escolar que
conformaron las representaciones sociales de los nifios y se expresaron a traves de
actitudes de “autoodio” (Del Valle- Arnoux, 2010: 3) en favor de la lengua
estandarizada y mayoritaria que se ponderaba en Argentina en detrimento del

guechua. Como sefialan Lanzoni y Malvestitti:

Los hablantes pueden hacer una valoracion positiva o negativa de una lengua o variedad
linglistica, segun factores linguisticos o factores externos a la lengua, que llevan a establecer
una jerarquia entre ellas. Asi, una lengua puede ser considerada prestigiosa por el grado de
estandarizacion, la vitalidad o la correccion que se le atribuye; pero también puede ser valorada
de manera positiva por factores externos a la lengua, como son el grado de prestigio y el poder
socioecondmico del grupo que la habla; en otras palabras, la actitud hacia una lengua o variedad
estd muy vinculada con la actitud hacia el grupo que la habla, sea la lengua o variedad propia o
la de otros (2018:3).

Los nifos eran los que pedian en aquel entonces (“porque iban a sufrir ellos”) crecer
como monolinglies en un contexto bilinglie. Es muy significativa la escena del llanto y
el pedido “iNooo!” por parte de los hermanitos de la docente. De esta manera y de
muchas otras se instald el peligro de extincion de las lenguas (Dorian, 1993). Los
espacios geogréaficos que transitan las lenguas son fragmentarios y dialogan en
aparente conflicto entre un pais y el otro. La nocién de frontera esta en relacion con la
labilidad y el juego simbdlico de intercambio de un pais y del otro por tener sus
habitantes raices familiares comunes; de pronto se convierte en el espacio de
conflictos ya que los hablantes quieren “pertenecer” a un espacio borrando o
silenciando momentaneamente los signos que asocian a la otra dimension espacial y
cultural. Escenario complejo de frontera que fue testigo de los estigmas que cargaron
por tanto tiempo la gente y su lengua vernacula: “Debido a que el status de una lengua
esta ligado tan intimamente al de sus hablantes, pueden producirse enormes cambios
en el prestigio de una lengua en un periodo muy corto de tiempo” (Dorian, 1993).
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Los inmigrantes de Bolivia han sufrido y sufren actualmente la discriminacion
(Machaca, 2006) ese estado de la situacidbn puede ser objeto de analisis
sociolingtistico. Por ejemplo, cuando se dice “Miguiiil” por Miguel, a través del uso del
instrumento de la lengua se hace presente la variedad linguistica, las marcas sociales.
El cambio vocdlico y prosddico pone en evidencia la procedencia de los padres y
genera panico en los nifios, el vocablo muestra hacia afuera, crea el contexto,
indexicaliza (Silverstein, 1976, Gumperz 1982 todo un conjunto de practicas sociales
y de normas establecidas implicitamente o explicitamente a través de la lengua por
las personas que habitan la frontera de uno y de otro lado (quienes controlan la
frontera linglistica y quienes padecen el acecho en sus cuerpos ya que la voz es su

extension evanescente).

Estas situaciones se evidencian histéricamente en la sociedad jujefia (Machaca, 2006)
no sélo en la zona de frontera como La Quiaca, zonas turisticas como Humahuaca,
Tilcara 0 Purmamarca, sino también en areas rurales y en la capital. Por lo tanto,
consideramos importantes los recorridos biograficos de personas que conocen de
cerca y padecieron estos maltratos ya sea por expresarse en una lengua indigena
(quechua o aymara) o en una variedad diferente al espafiol jujefio estandar. Los
raccontos de dichas situaciones mediante entrevistas recuperan del recuerdo de los
abuelos las situaciones de golpes o maltratos fisicos recibidos cuando eran nifios en
la escuela si hablaban en quechua. También registramos el sentimiento de verglienza
como actitud negativa en los relatos de los informantes mayores de 50 afios durante

los afios transitados por la escuela primaria:

Entrevistadora: ¢qué importancia consideras que se le dio a la cultura y lengua quechua en tu
formacion?

Estudiante 1: No se le dio importancia. Me entristece que se haya tratado de suprimir, a través
de la discriminacion, el maltrato etc., una cultura e idioma tan rico. (Nélida 41 afios, abogada).
Sus abuelos eran bilingiies hablaban en quechua, oriundos de Santa Catalina en la frontera con
Bolivia, sus padres migraron a la capital para estudiar el secundario y dejaron de hablar el
guechua y a sus hijas. Nélida construy6 un vinculo muy fuerte con sus abuelos durante las
vacaciones y en estadias que tuvo con ellos cuando sus padres la dejaron bajo su tutela. Por el

“afecto” hacia sus abuelos y sus costumbres desea recuperar la lengua.
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Entrevistadora: ¢qué comentarios o0 actitudes registras de conocidos o familiares cuando les
contas que estudias quechua?

Estudiante 2: Sorpresa y alegria. El registro histérico en las subjetividades de mi familia fue el
de silenciamiento y negacién de lo andino. A una compafiera le conté que estudiaba quechua y
me dijo que a su madre y abuela las hicieron arrodillarse en maiz cada vez que hablaban
quechua. Asi dejaron de hablarlo. (Rocio, 22 afios, estudiante avanzada de Comunicacion
Social).

Las reacciones ante el rechazo de la lengua suelen ser similares: desplazamiento de
la lengua minorizada por la lengua estandarizada, reclusion del habla de la lengua
indigena a los ambitos intimos o familiares. En la actualidad, como integrante de
diferentes comunidades de hablantes por mi rol docente en las escuelas secundarias
estatales de clase media escuché comentarios despectivos con cierto tono de humor
o burla de estudiantes adolescentes de entre 13 y 17 aios tales como “deja de hablar

como yuto'’o “hablas como boliviano”.

Si bien la ultima Ley Provincial de Educacion de la provincia de Jujuy (Ley 5807) se
sanciond en el 2013 y contiene un capitulo completo (Cap. VIII) que desarrolla los
lineamientos de la Educacion intercultural bilingiie como “Modalidad del Sistema
Educativo Provincial” y prioriza desde el discurso el respeto por los derechos de las
comunidades indigenas y la presencia de esta impronta en la formacion docente;
pasaron varios afios para que comenzaran a realizarse las propuestas y se hicieran
visibles en practicas de ensefianza reales y concretas. En el 2014 se sancion6 a
docentes que ensefiaban en quechua a sus estudiantes?, este hecho que conmocioné
e indignd a la sociedad jujefia y a la comunidad docente consiste en expresiones
discursivas que son parte de un corpus de opiniones a partir del cual se pueden inferir
actitudes positivas o de aceptacion de las lenguas autoctonas; conformando
evaluaciones y comportamientos que responden a nuevas representaciones

ideoldgicas por parte de la sociedad y que se superponen a la reaccion del supervisor

1 Yuto: sin cola en los animales. Referencia despectiva que se utiliza refiriendo al habitante de la zona rural de
Yuto, pueblo de conformacion poblacional indigena wichi, con alto indice de pobreza. El pueblo de Yuto es de
clima caluroso ya que se encuentra en la Yunga, provincia de Jujuy.

2 La noticia del profesor de Educacién Fisica que fue sancionado circul6 en las charlas de muchos colegas en la
provincia quienes en su mayoria expresaron una actitud de indignacion por esta sancién:
https://www.jujuyalmomento.com/sigue-el-escandalo-la-region-i-educacion-ahora-prohiben-un-profesor-hablar-
quechua-n90833
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gue exterioriza el rechazo hacia la lengua minorizada quechua. Es interesante
observar como se da el proceso de representacion social de las lenguas. Este
concepto, tomado de la sociologia por Jodelet (Lanzoni, M., Malvestitti, M. 2018)
explica el modo en el que se construye de manera colectiva un sentido a partir de
imagenes que se trasladan desde la dimension abstracta a una més materializable a
partir del fendmeno de “objetivacién”. Estas se efectivizan cuando las personas
naturalizan estas nuevas formas que poco a poco comienzan a formar parte del
sentido comun. Es decir, que en este tramo del proceso las actitudes son una muestra
“cristalizada” de las representaciones a modo de conducta de aceptacion o de rechazo
como explica Del Valle y Arnoux (2010): “Las representaciones sociolinguisticas
actian en la estructuracion del contexto —Bourdieu sefiala que inciden en las
identidades sociales en la medida en que instauran clasificaciones que hacen visibles
los grupos para si y para los otros” (2010: 03). Las representaciones linguisticas son
construcciones ideoldgicas complejas, formuladas socialmente y que no responden
tanto a un razonamiento cientifico sino, justamente, a un consenso. Las ideologias
forman parte de un sistema de ideas (de alli su caracter mental) y poseen una fuerza
conativa en el sentido de que modelan comportamientos. Apelamos al aporte de José

del Valle (2007) quien se refiere a las ideologias linguisticas de la siguiente manera:

Sistemas de ideas que articulan nociones del lenguaje, las lenguas, el habla y/o la comunicacion
con formaciones culturales, politicas y/o sociales especificas. Aunque pertenecen al ambito de
las ideas y se pueden concebir como marcos cognitivos que ligan coherentemente el lenguaje
con un orden extralinglistico, naturalizandolo y normalizandolo, también hay que sefialar que
se producen y reproducen en el &mbito material de las précticas linglisticas y metalinguisticas,
de entre las cuales presentan para nosotros interés especial las que exhiben un alto grado de
institucionalizacion. (Del Valle, 2007: 20)

Si bien aun se evidencian actitudes de discriminacion y valoraciones negativas hacia
la gente® que habla en quechua o se expresa con una prosodia o tonada asociada a

los inmigrantes del pais vecino; también comenzaron a circular otros discursos que

3 Estas valoraciones negativas hacia los inmigrantes y sus lenguas o utilizacion de la nacionalidad boliviana a
modo de insulto se registran en adultos entre 30 a 60 y en preadolescentes y adolescentes desde los 10 y 11 afios.
Estudiantes de una escuela media estatal cuya poblacion se compone de adolescentes de clase media y media
baja aluden al asentamiento cercano de bolivianos que se dedican a la cortada de ladrillos como “esos son los
yutos del asentamiento que esta detras de la UNJu”.
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visibilizan la presencia indigena, sus rituales, costumbres y también sus lenguas. Este
fendmeno de revalorizacion y su visibilizacion constituye una dimension positiva en el
proceso de reconocimiento de los derechos linglisticos a los hablantes y de
legitimacion de las identidades que se construyen a través de esa lengua y miradas
del mundo. Al respecto, la Mg. Estela Mamani, experta en EIB, en una revista de
divulgacién masiva en la provincia en el afio 2018 opina desde el entusiasmo, pero
también desde el deseo y la invitacion a la recuperacion de las lenguas autéctonas,
gue son de relevancia. Registramos que son expresiones recientes y que como todo

proceso social requiere de acciones sostenidas en el tiempo:

Ocuparse de una lengua subalterna para revitalizarla suma acciones planificadas y espontaneas
con base en compromisos con la identidad y el vinculo afectivo, el interés cientifico, el
activismo politico comunitario o de un proyecto educativo sociocultural. En esa suma de
acciones se hacen visibles la comunidad, las instituciones estatales y civiles, la tecnologia, los
hablantes de “a pie”, sean bilingiies o no. jQué bueno seria que la comunidad jujefia ampliara
su conciencia linguistica con el reconocimiento y valoracion de las lenguas indigenas que
circulan por su territorio! jQue esa valoracion aspire a ser mas que un vocabulario aislado en
funcién del turismo o para nominar proyectos econémicos relacionados con la explotacion de

los recursos naturales!. (2018: 12)

Como observamos en el epigrafe que inaugura este trabajo también en los
comentarios de Rocio “Sorpresa y alegria” son discursos sobre actitudes positivas

hacia las lenguas vernaculas que estan apareciendo poco a poco, en la actualidad.

En el caso de la yachachej (docente) Delia nos cuenta sobre su nifiez itinerante, que
ante los viajes recurrentes de los padres a un lado y otro de la frontera fue criada por
los abuelos en Bolivia, generaciéon que hasta el dia de hoy mantiene lazos muy fuertes
con la lengua ancestral, lo cual también responde a que mantuvieron la residencia en
su lugar de origen y en zona rural. La mirada de Delia hacia su lengua materna es de

valoracion altamente positiva:

Alumna: ¢Usted de donde es? ;0 por qué mantiene todavia la lengua? ;0 como ha hecho para

llegar acé hoy?
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Yachahej: Bueno, yo ahora puedo decir que tuve la suerte de que hasta los siete afios vivi con
mi abuela. Mi madre se vino en busca de mejores oportunidades, me dejé. Eso pasa muuuy muy
a menudo en la Quebrada, en la Puna de Jujuy también. Mi madre se viene a la Argentina. Mi
abuelita me llevaba a pastar las oveejas. Sé lo qué quiere decir aavio, sé lo que se come el aavio,
cémo hay que atajar las ovejas para que no avaancen. ;No? He estado en el quepi de mis abuelos.
Entonces, después vivo acé en la Argentina, aprendo el castellano. Después mis padres no sé
por qué quieren volver de nuevo alld y ahi yo lo aprendi un poquito mejor [al quechua] de lo
que recordaba; porque como mujercita yo me iba con sefioras grandes que me decian “wawei
vamos alla, vamos aca” entonces aprendi. Como eso lo tenia asi latente, un dia conoci Jujuy
Manta, una institucion que esta aca en Sargento Cabral. Hace veinticinco afios conoci y ahi que
terminé de... como les podria decir, de reafirmar a través de la lectura, tomé también algunos
cursos que se impartieron desde ahi. Actualmente, practicamente esta acéfala, digamos no hay
un movimiento pero en su momento si hubo. jTampoco cran que sé uffffl Como un quechua
hablante que esta alla en el Perd. ¢Por qué? Porgue esto hay que practicarlo todos los dias y yo
hablo todo el tiempo castellano. Por eso es lo que yo les digo que acé en el aula, lo que
aprendamos, lo practiquemos si no va a tener resultado. Esto que estamos haciendo lo

practiqguemos de nuevo en la casa.

El cambio de cédigo que se observa al decir “He estado en el quepi de mi” abuelos”,
es un indice muy importante ya que sefala que la lengua estuvo desde su
socializacion primordial. Quien dice que se cri6 desde el quepi nos abre a una
significacion que trasciende el lenguaje para mostrar la vision del mundo andina. “solo
se puede quepir en un quepi™ recita una frase que circula en la oralidad de estas

Zonas.

La yachachej Delia Huerta es idénea en la ensefianza de lenguas indigenas, es
migrante boliviana y ha creado espacios de resistencia, fortalecimiento y difusion de
la cultura y lengua quechua, ya sea como cantora popular como también desde
talleres de educaciéon no formal en Organizaciones Sociales barriales de la capital de
Jujuy. En la entrevista que le realizamos nos nombra su titulo “Técnica en

Revitalizacién Linguistica Quechua”, si bien “no puede ejercer esta gran labor en el

4El guepi consiste en una tela de aguayo que se utiliza en toda la zona andina para llevar a las wawas (bebés) en
la espalda, se sostiene alli la mayor carga de peso y se anuda en el pecho o de manera cruzada entre la cintura 'y
el hombro. La frase alude a un juego de palabras con el verbo quepir y caber

Ya que sélo se puede quepir (caber) en un quepi que es el elemento que dio origen al verbo quepir.
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nivel universitario como formadora del profesorado esta abriéndose caminos en estos
ambitos para visibilizar la lengua quechua y su cultura” () y esta generando conciencia
sobre la importancia de cambiar la vision y devolver el prestigio a las lenguas que por
tanto tiempo se silenciaron y desplazaron.

Desde el espacio universitario es importante caracterizar el marco que da lugar a la
propuesta del Curso. Las carreras universitarias de Jujuy carecen en sus planes de
estudio de espacios curriculares de idioma que impartan las lenguas originarias a los
estudiantes (quechua, aymara, aba guarani). Es por eso que la Coordinadora de la
Carrera de Letras, Mg. Florencia Angulo Villan y la Secretaria de Extension
Universitaria Mg. Natalia Rios; ambas pertenecientes a la FHyCS de la UNJu
impulsaron el proyecto de Cultura Quechua y su lengua. Las carreras de Profesorado
en Letras forman docentes que pueden desempefiarse laboralmente en diferentes
puntos de la provincia y que pueden trabajar en zonas rurales o en barrios como Alto
Comedero, con alumnos provenientes de familias bilinglies en situacion de diglosia
como explicamos anteriormente. Ante esta situacion, los docentes no construyeron
herramientas para ensefiar teniendo en cuenta las lenguas indigenas porque no las
conocen profundamente debido a que son docentes monolingiies ensefiando en
comunidades bilinglies o multilingties. Esa situacion pone en un riesgo mayor a las
lenguas minorizadas por no ser conocidas, habladas y por ende valoradas por los
docentes en el ambito escolar y también ponen en desventaja a sus hablantes. Si bien
esta situacién se encuentra en una etapa de evaluacion (ANFE desde el afio 2017) y
toma de decisiones para realizar y concretar cambios en el inminente Plan de Estudios
de la Carrera de Letras, se abri6 el “Curso Introductorio a la Cultura Quechua y su
lengua” que signific6 un gran paso de visibilizacion y valoracion de las lenguas
originarias en el ambito académico. Como consecuencia se produjo una actitud
positiva que pretende devolver el estatus y los derechos linguisticos a la sociedad
jujefia. En un extracto de la entrevista que realizamos a la Mg. Natalia Rios ella hace

referencia a este desafio de la universidad:

Fue importante abrir las puertas de la Facultad para que se realice el Curso Introductorio a la
Cultura Quechuay su Lengua, porque necesitamos que este tipo de propuestas lleguen al ambito

académico, y nos interpelen, tanto en los estandares hegemonicos que sostenemos, como en la

22



misién social que una Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales debiera tener para rescatar
y revalorizar culturas y lenguas subordinadas que son parte fundante de nuestros pueblos pero
que en esa subordinacion van perdiéndose. Significé también una apertura a una capacitadora
externa a la Facultad, pero necesaria para nutrirnos porque no contamos con intelectuales
guechuahablantes como si ocurre en universidades de otros paises latinoamericanos. Fue un
desafio concretar esa apertura porque propuestas como las de este curso suelen estar “en la
periferia”, como lo no formal, como la accion de organizaciones privadas; por eso decia que nos

interpela, también en este sentido. Por ello, concretarlo fue un avance y también un inicio.

Por su parte, la Mg. Florencia Angulo Villan, Titular de la Cétedra de Literatura
Latinoamericana, nos ofrece un nucleo de prioridades insoslayables en la Facultad de

Humanidades desde una perspectiva de revitalizacién de las lenguas originarias:

1. Proponer un espacio de aprendizaje de la lengua quechua que permita a estudiantes vy
profesores tener un acercamiento mayor a los conceptos y nociones andinas que se desarrollan

en espacios curriculares de distintas carreras.

2. Instalar en el &mbito académico universitario la lengua quechua como lengua legitima, como

lengua en uso en Latinoamérica.

3. Poner en valor las practicas culturales andinas como parte de las expresiones culturales

vigentes en nuestro territorio.

Estas acciones que lleva adelante la universidad se encuentran en consonancia con
otras propuestas de valoracion de las lenguas indigenas. La escritora, docente e
investigadora Estela Mamani de Tilcara nos acerca un panorama de actividades
diversas que se estan realizando en la provincia de Jujuy vigentes en la actualidad:

Entre varias acciones de reconocimiento y revitalizacion lingistica relacionadas con el uso de
las lenguas indigenas en nuestra provincia se destaca que, en el afio 2007, el Instituto de
Formaciéon Docente Continua N° 1 — Sedes Abra Pampa y La Quiaca, puso en marcha el
Postitulo con dos cohortes de cursado: “Especializacion Superior en Interculturalidad y
Bilingiiismo”. Asimismo, el COAJ implemento el Instituto de Educacion Superior Intercultural
“Campinta Guazu Gloria Pérez” que, desde 2015, desarrolla dos nuevas tecnicaturas para el

fortalecimiento de lenguas indigenas: Tecnicatura Superior en Cultura Guarani y revitalizacion
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Linglistica con sedes en la Comunidad Cuape Yayembuate de Calilegua y en San Pedro; y la
Tecnicatura Superior en Cultura Quechua y revitalizacién Linglistica con sedes en la
comunidad La Quiaca Vieja (departamento de Yavi), en Abra Pampa, Humahuaca y San
Salvador de Jujuy. No olvidamos al Instituto Jujuymanta, ni a los sendos diccionarios de Andrés
Fidalgo y Antonio Paleari, por su accion precursora de contribucién a la formacién de una
conciencia linglistica diversa en un contexto jujefio donde todavia la identidad aborigen no era

autorreconocida ni valorada explicitamente. (Mamani, 2018)

Los asistentes al Curso forman parte de este proceso de transformacién de las
miradas hacia las lenguas indigenas y contribuyen de manera positiva al asistir y
difundir las actividades de la cursada y los eventos organizados en el transcurso del
mismo. Las motivaciones que llevaron a las personas a inscribirse para realizar el
curso y aprender la lengua quechua son diversas, pero tienen el rasgo comun de
presentarse y difundirse como positivas, de revalorizacion, el “gusto” por aprenderla,
“necesidad de descubrir mas sobre la lengua”, “busqueda de identidad, busqueda de
mis raices”, “conocer mas sobre la cultura andina ya que abordd este tema en el
secundario” (). Estas y tantas otras motivaciones se registran como valoraciones que
disponen un cambio poderosisimo en la recuperacion de las lenguas vernaculas, en

este caso el quechua.

A modo de cierre, es importante expresar que este recorrido de investigacién, si bien
es breve e inicial, no obstante, echa luz sobre diferentes aspectos de la relacion
lenguaje y sociedad que aun se encuentran poco abordados en la provincia de Jujuy
en el &rea de los estudios del lenguaje. Al ser incipiente, quedan por desarrollar y
profundizar las investigaciones sobre los cursos de quechua que se dictan
actualmente y a futuro en este ambito académico. También consideramos relevante
las repercusiones que deriven de estas politicas linguisticas en el Plan de Estudio de
la carrera de Letras y de las otras carreras que comprenden los profesorados, ya que
integrarian la formacién de los futuros docentes en lenguas indigenas. La funcion de
la escuela es clave en la educacion intercultural, las intervenciones de los asistentes
en la comunidad familiar, laboral y otros espacios de circulacién de la lengua quechua,

fundamentalmente en los niveles educativos formales y no formales.
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El panorama es alentador y abre muchas lineas de investigacion y de proyeccién que
entusiasman en cuanto a que prefiguran nuevos comportamientos, planificaciones y
acciones concretas, muchas de las cuales se ven reflejadas de manera inicial, pero
con presencia en la comunidad por distintas vias. Destaco como parte integrante del
INFIL® (las actividades de divulgacion, difusion y foro de debate e intercambios que
seran también sostenidas a futuro desde el Foro de Estudios del lenguaje (cuya
primera edicién fue realizada en el 2019) y en el que participé como comentarista
invitada en la Mesa de “Lenguas Autdctonas” y expositora junto a Delia Huerta Chile
sobre la experiencia de la ensefianza de la lengua quechua en la universidad. Eventos
como estos son ejemplos concretos de que la glotopolitica genera transformaciones
en las miradas hacia las lenguas originarias y construyen espacio para la expresion
de una voz colectiva de apoyo a las politicas de intervencion en favor de la
revitalizacién linglistica desde el ambito universitario con repercusiones en las

dimensiones educativas, culturales y de la praxis social en la Provincia de Jujuy.

Bibliografia

Dorian, N. (1998): "Western language ideologies and small-language prospects”. En
Grenoble, L. y L. Whaley (eds.): Endangered Languages. Cambridge: Cambridge
University Press (pags. 3-21).

Ferguson, Ch. (1959). "Diglossia". Word, Vol. 15, pp. 325-340.

Guastalegnanne, H.; Luppino, S. (2018). “Introduccién a la linguistica aplicada y la
gestion curricular” en: Diploma Superior en Gestion y Ensefianza del Espariol, Cohorte
l, dictada por FLACSO Virtual. Recuperado de:

5 Instituto de Formacion e Investigacion en Lenguas de reciente creacion en la Facultad de Humanidades y Cs.
Sociales, en octubre de 2019, y dentro del mismo en las propuestas de investigacion en el CELINAP (Centro de
Estudios en Linguistica Aplicada) desde el cual dimos concrecion a una nueva edicién del Curso Introductorio a la
Lengua Quechua y su Cultura en la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales de la UNJu agosto-diciembre
2021 ofrecido en la modalidad virtual-presencial en el contexto de pandemia por covid-19.

25



https://virtual.flacso.org.ar/course/view.php?id=8601&section=3

Grenoble, L. y L. Whaley (eds.): Endangered Languages. Cambridge: Cambridge
University Press (pags. 3-21).

Del Valle, J., Meirinho Guede, V. (2016) “Ideologias Linguisticas”. En: Javier Gutiérrez-
Rexach (ed.). Enciclopedia de Linguistica Hispanica. New York: Routledge.

Duranti, A. (2003). “Language as Culture in U.S Anthropology: Three Paradigms”.
Gumperz, J. (1991) “Contextualization and understanding.” In: Durand, A./Goodwin,
Cl. (eds): Rethinking Context. Cambridge, CUP.Contextualizacién y comprension.
(traduccidn).

Hamel, R. (1988) “La politica del lenguaje y el conflicto interétnico. Problemas de
investigacion sociolinguistica” en Pulcinelli Orlandi, E. (org.). Politicas Linglisticas na
América Latina. Editado por Enio P. Orlandi: Campinas: Pontes.

Hymes, D.H. (1972) “On Communicative Competence” In: J.B. Pride and J. Holmes
(eds) Sociolinguistics. Selected Readings.Harmondsworth: Penguin, pp. 269-293.
(Part 2).

Lanzoni, M.L., Malvestitti, M. (2018) “Representaciénes sociales y gestiéon de
Lenguas” en: Diploma Superior en Gestion y Ensefianza del Espafiol, Cohorte |,
dictada por FLACSO Virtual. Recuperado de:

https://virtual.flacso.org.ar/course/view.php?id=8601&section=3

Machaca, A. (2006). “La escuela en la celebracion del encuentro con el “nosotros
indigena”. Hacia la reconstruccion intercultural de la identidad entre los kollas de la
Quebrada de Humahaca”, Jujuy (Argentina). Tesis de maestria. Universidad Mayor de
San Simon. Cochabamba, Bolivia.

Conferencia “Las lenguas originarias en la Educacién Intercultural Bilingie” 1° Foro
de Estudios del Lenguaje. UNJu- FHyCS. Noviembre 2019.

Mamani, E. (2018) “En el pais se hablan quince lenguas indigenas.” El ojo de la
tormenta, Vol. N° 98. Recuperado de:

http://www.elojojujuy.com.ar/rant/index.php?pag=0&num=98

Messineo, C y Hecht, A. (eds.).(2015). Lenguas indigenas y lenguas minorizadas.
Estudios sobre la diversidad (socio) linguistica de la Argentina y paises limitrofes.
Buenos Aires: EUDEBA.

26


https://virtual.flacso.org.ar/course/view.php?id=8601&section=3
https://virtual.flacso.org.ar/course/view.php?id=8601&section=3
http://www.elojojujuy.com.ar/rant/index.php?pag=0&num=98

Moreno Fernandez, Francisco. (2012) “La percepcién de las variedades linguisticas”,
en Sociolingtistica cognitiva. Proposiciones, escolios y debates. Madrid/Frankfurt:
Iberoamericana/Vervuert, pp. 213-227.

Narvaja de Arnoux, E. y Del Valle, J. (2010) “Las representaciones ideoldgicas del
lenguaje.” Discurso glotopolitico y panhispanismo. Spanish in context, 7 (1), pp. 1-24.
Rindsted, C. y K. Aronsson (2002). “Growing up monolingual in a bilingual community:
The Quichua revitalization paradox.” En Language in Society, Volume 31, Issue 5, pp.
721-74.

Sanchez Vicente X. X.(2011) La funcion identitaria de la lengua (Disponible
en https://www.lne.es/opinion/2011/01/21/funcion-identitaria-lenqgua/1022774.html)

Silverstein, M. (1976). “Shifters, Linguistic Categories, and Cultural
Description”.Meaning in Anthropology. Eds. Basso, Keithy Henry Selby. Albuquerque:
University of New Mexico Press, 1976. 11-55.

Prunes, M.; Vilar, N. (2018) “Conceptos de politica y planificacion linguistica” en:
Diploma Superior en Gestion y Ensefianza del Espafiol, Cohorte I, dictada por
FLACSO Virtual. Recuperado de:

https://virtual.flacso.org.ar/course/view.php?id=8601&section=3

:Se puede incorporar el lenguaje inclusivo en la ensefanza

de espaiol?: Debates y tensiones

Daniela Novick

Esperando que un mundo sea desenterrado por el lenguaje, alguien canta el
lugar en que se forma el silencio. Luego comprobard que no porque se
muestre furioso existe el mar, ni tampoco el mundo. Por eso cada palabra

dice lo que dice y ademds mds y otra cosa.
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Alejandra Pizarnik, La Palabra que Sana,

El infierno musical, 1971

Introduccién del trabajo’

Hace algunos afios, se instalé con fuerza un debate que puso el foco sobre la lengua:
el lenguaje inclusivo?. No era la primera vez que se pensaba que la lengua espafiola,
en su variante argentina (y en todas las otras), tenia dimensiones sexistas. Pero fue
la primera vez que el debate alcanzé tales dimensiones y que generd grandes
pasiones entre quienes lo defienden con orgullo y quienes lo impugnan con
determinacién. Primero, comenzé a ser utilizado entre ciertos hablantes y luego, en
instituciones que comenzaron a desarrollar sus guias de uso y manuales de estilo.
Asi, el lenguaje inclusivo fue tomando diferentes espacios y ganando adhesiones y
fuertes rechazos en su despliegue.

Hasta el momento, instituciones linguisticas como la Real Academia Espafiola (RAE)
o la Academia Argentina de Letras se han posicionado en contra, al igual que parte
de la sociedad civil. Por eso, tomamos como hipétesis que el lenguaje inclusivo se
esta expandiendo por fuera del reconocimiento de academias lingiisticas®. Para
guienes ensefian espafiol, esto despierta algunas preguntas: ¢ Si no esta reconocido
por la RAE podemos incorporarlo en las aulas? ¢ Pero, en las aulas deberiamos seguir
lo que dice la RAE o lo que esta empezando a oirse en medios de comunicacién, en
las universidades, en la calle? ¢ Como los docentes pueden afrontar la ensefianza del

espafiol haciéndose cargo de la demanda por un espafiol menos sexista? ¢Es un

1 Paraddjicamente a lo que propone este trabajo, no utilizaré el lenguaje inclusivo en la escritura por no estar
institucionalizado en FLACSO. Por otra parte, si bien la autoria del trabajo es individual, utilizaré la primera del
plural porque da cuenta de la construccion colectiva del pensamiento y que lo dicho se inscribe en lineas de
indagaciones previas.

2 Cabe destacar que en este trabajo nos referiremos a este acontecimiento linglistico como “lenguaje inclusivo”
por ser la denominacién mas extendida del mismo. Sin embargo, compartimos con Theumer (2018) y Salerno
(2019) que la categoria “inclusion” es problematica y merece ser debatida también.

3 Se han desarrollado manuales de uso para organismos estatales como el Manual de comunicacién inclusiva
(INADI) o la Guia para el uso de un lenguaje no sexista e igualitario de la Honorable Camara de Diputados de la
Nacion.

28



debate pertinente dentro de las ensefianzas de lenguas? ¢, Con qué tipo de estudiantes

debemos incorporarlo?

De esta manera, observamos una situacion lingtistica problematica: la discusién por
el lenguaje inclusivo atravesé diferentes esferas de la sociedad civil y comenz6 a
utilizarse sin reconocimiento oficial de las academias lingulisticas y sin una postura
unificada de los profesores de ensefianza de espafiol. Por ese motivo, este trabajo
tiene como objetivo analizar los argumentos a favor y en contra del uso del lenguaje

inclusivo para poder pensarlo en la ensefianza de espafiol.

Para lograr esto, tomaremos diferentes discursos* en diversos medios de
comunicacion digitales y en medios académicos producidos durante el 2018 y 2020.
Con estos materiales haremos un analisis sociodiscursivo (Angenot, 2010) y
glotopolitico (Narvaja de Arnoux & Del Valle, 2010). Es decir, realizaremos un “estudio
de las intervenciones en el espacio publico del lenguaje y de las ideologias linguisticas
gue activan y sobre las que inciden, asociandolas con posicionamientos dentro de las
sociedades nacionales o en espacios mas reducidos como el local” (Narvaja de
Arnoux, 2014: 9).

Comenzaremos presentando el lenguaje inclusivo y una breve historizacion. Luego,
repondremos algunos argumentos pertinentes en contra y a favor para pensar este
debate. Finalizaremos con una argumentacion propia sobre incorporarlo en las aulas

de espafiol.

> :Qué es el lenguaje inclusivo?

En primer lugar, vamos a presentar este acontecimiento discursivo denominado
‘lenguaje inclusivo”. Para eso, comenzaremos reponiendo de ddénde surge esta

iniciativa de modificar la lengua.

4 Entendiendo a la nocion de discurso como las practicas linguisticas y no linglisticas que confieren sentido en un
campo de fuerzas en donde se desarrolla un juego de relaciones de poder (Laclau & Mouffe, 1985).
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Tal como reconstruye Theumer (2018), ya a partir de los afios setenta movimientos
feministas comenzaron a cuestionar el lenguaje al advertir marcas androcéntricas®, es
decir, que tomaban como pardmetro lo masculino. Sin embargo, este debate en
Argentina se retomd con fuerzas a partir de un momento bisagra que es la
manifestacion Ni Una Menos® en el 2015 que logré condensar décadas de luchas y
reivindicaciones. Después de esa gran movilizacion, el estado de lucha continud y
comenzaron a multiplicarse espacios de encuentro y discusién feministas que,
producto de reflexionar sobre sus experiencias y opresiones, elaboraron demandas
con particularidades locales y globales. Asi, se fueron creando nuevos colectivos y
agrupaciones para llevar adelante una diversidad de reclamos que tenian como eje
comun el percibir el clivaje de género como un modo de opresion. Afio tras afio, fue
cada vez mayor la masificacion y pluralizacion de estos discursos y demandas
feministas en todas las esferas sociales. El punto culmine fue en el 2018 cuando se
debati6 en el Congreso la Ley de Interrupcién Voluntaria del Embarazo’ desarrollada
por la Camparfa Nacional por el Derecho al Aborto legal, Seguro y Gratuito. Si bien en
ese momento la ley aun no habia sido aprobada, la discusién superd el espacio
legislativo y habilité otros debates consolidando a los movimientos feministas
masificados a partir del Ni Una Menos. El lenguaje no fue ajeno a todo este proceso.
Una de las demandas tuvo como eje de discusion al lenguaje espafiol percibido como

parte de la estructura del sistema patriarcal®.

Si bien la RAE sostiene que el género gramatical masculino del espafiol es
considerado el género no marcado mientras que el femenino es el marcado, la
discusion por el lenguaje inclusivo, surgié como una necesidad de las/os hablantes de
comunicarse sin palabras o expresiones que den cuenta de formas de discriminacion

(Martinez, 2019). Especialmente desde los movimientos feministas y ambitos

SEs importante destacar, que estas demandas no ocurren solo en el espafiol. Como detalla Martinez (2019) este
tipo de usos y cuestionamiento de la lengua se evidencian en otras lenguas como el inglés que ha comenzado a
generar cambios linglisticos como el “they” usado en un singular neutro (ni femenino ni masculino).

6 La movilizacién es convocada por el colectivo homoénimo (compuesto por artistas y periodistas) que surge como
accion y repudio frente al femicidio de Chiara Paez, una joven embarazada.

! Campafa Nacional por el Derecho al Aborto Legal, Seguro y Gratuito (2019, 20 de marzo) Proyecto de Ley
Interrupcién Voluntaria del Embarazo. http://www.abortolegal.com.ar/proyecto-de-ley-presentado-por-la-campana/
8 Entendiendo al patriarcado como una estructura histérica que se sostiene con la posicion subordinada de la mujer
a partir del dominio del hombre.
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académicos se insistié en la importancia de revisar los usos de la lengua a partir de la
identificacion de que las desigualdades tienen su correlato en el lenguaje (Minoldo &
Balian, 2018). Asi es como se retomd aquel cuestionamiento de unas cuantas
décadas atras sobre que en el espafiol (al igual que en otras lenguas) se utilizaba la
flexibn del género gramatical masculino como universal y no marcada. En este
sentido, se comenzo6 a advertir que si en una sala habia 9 mujeres y 1 solo hombre
para nombrar a estas personas se utilizaba el masculino plural (“ellos estan en la
sala”). Ademas de esto, también se percibié que ciertos roles o trabajos se nombran
solo en masculino y que cuando se refiere a la humanidad se utiliza la persona
genérica de “hombre”. En este sentido, se evidencidé que el lenguaje esta lleno de
expresiones que tienen un efecto en la reproduccion de estereotipos sexistas y son
un modo mas de violencia simbdlica (Bourdieu, 2000). Es decir, tal como define

Bourdieu:

La violencia simbolica se instituye a través de la adhesion que el dominado se siente obligado a
conceder al dominador (por consiguiente, a la dominacion) cuando no dispone, para imaginarla
0 para imaginarse a si mismo o, mejor dicho, para imaginar la relacién que tiene con él, de otro
instrumento de conocimiento que aquel que comparte con el dominador y que, al no ser mas que
la forma asimilada de la relacion de dominacion, hacen que esa relacion parezca natural” (2000:

51.)

Por lo tanto, el pensar modificaciones en la lengua lo que verdaderamente esta
poniendo en cuestidn no es el género gramatical en si sino su uso en relacion con las
identidades de género a partir de tomar al hombre como norma (Salerno, 2019). De
esta manera, el lenguaje inclusivo es “un posicionamiento ideoldgico que implica la
utilizacidn de ciertas estrategias linguisticas para evidenciar que quien escribe/habla
busca la equidad entre hombres y mujeres y que, por tanto, busca su representacion

equitativa a nivel textual y discursivo” (Rivera Alfaro, 2019, p. 272).

En un principio, la disputa por una lengua mas representativa comenzd con la
explicitacion del femenino en los plurales (“chicas y chicos”). Sin embargo, pronto se
comenzd a evidenciar que este uso tiene el problema de tornarse muy repetitivo y
afectar la economia del lenguaje. Luego, con ciertas herramientas que permite la

escritura, como el uso de “@” (“chic@s”) o la “X” (“chicxs”), se mantuvo un plural Unico,
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pero se reemplazo la “o” por otro caracter que no da cuenta de la masculinidad. Sin
embargo, esto implicaba la imposibilidad de ser llevado a la oralidad por lo

impronunciable de esos caracteres.

Por otra parte, la aparicion de cada vez mas voces gue no se reconocen ni como
mujeres ni como hombres también genero la necesidad de pensar una tercera opcion:
usar la “e”. Considerando que hay personas cuya identidad de género no se encuadra
en el binomio varén-mujer y que la Ley Nacional 26.743° de Identidad de Género del
2012 establece que las identidades genéricas deben ser respetadas tal como son
autopercibidas, esta opcion supera a las dos anteriores porque es una forma posible
en la oralidad (contrariamente a la “x” 0 el “@”) y no encasilla una forma semantica

binaria (como la explicitacion del femenino).

Por lo tanto, el uso de la “e” propone la representacion de personas de todos los
géneros y evidencia el rechazo de la dicotomia binaria genérica que equipara
identidad de género y sexo biolégico (Salerno, 2019). A partir de todo lo expuesto, en
el lenguaje inclusivo el empleo del fonema “e” adquiere, entonces, estatus de morfema
(Martinez, 2019).

Tal como propone la Asamblea no binarie, con el documento denominado Lenguaje
inclusivo: Guia de uso redactado por Zack Mascias (2018), se toma la “e” como vocal
sin género para los plurales de todas las palabras (sustantivos, adjetivos, pronombres)
gue refieren a identidades de género diversas manteniendo la coherencia en género
y numero: “les amigues” o “elles estan contentes por la fiesta”. También en singular
cuando quien se esta hablando no se autopercibe ni como hombre ni mujer (“elle ya
estd en casa”). En caso de que el masculino no termine en “0” el neutro sera
agregando una “e” (“trabajadore”) y cuando ya termina en “e” el masculino genérico,
se mantiene, pero se modifican el resto de las palabras de la oracién (“les estudiantes

estan felices”).

® Congreso de la Republica Argentina (2012, 9 de mayo) Ley 26.743. Identidad de Género. InfoLEG.
http://servicios.infoleg.gob.ar/infoleginternet/anexos/195000-199999/197860/norma.htm
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Por otra parte, hay algunas particularidades como el caso de padres que se modifica
por “xadres” y los sustantivos que cambian la terminacion dependiendo del género
(“héroe y heroina) que queda a determinacion de quien habla dado que no hay una

regla especifica.

> :Lenguaje inclusivo o exclusion del inclusivo?

El lenguaje inclusivo ha despertado intensos debates sobre si es correcto 0 no su uso,
Si es necesario 0 no, si es una lengua aparte, si es una cuestion ideolégica (y por eso
deberia ser descartado), si modifica o no estructuras sociales, si tiene que ser parte
un cambio linguistico, etcétera. Por eso, presentaremos algunas de las voces

relevantes que han encarnado esta discusion y presentaremos sus argumentos.

Por un lado, Ana Maria Zorrilla, presidenta de la Academia Argentina de Letras, con
un comunicado oficial proclamoé que el lenguaje inclusivo es el “espejo de una posicion
sociopolitica que desea imponer un grupo minoritario sin tener en cuenta el sistema
gramatical del espafiol” (Zorrilla, 2020: 3). Asi como también que el uso de la “e” (o
de la “x”, ““” y “@”) es ajeno a una morfologia del espafiol e innecesario dado que “el
masculino genérico o masculino gramatical ya es inclusivo, ya cumple esa funcion
como término no marcado de la oposicion de género” (Zorrilla, 2020:1). De esta
manera, sostiene que quienes lo impulsan lo hacen por razones extralinglisticas y
que “no es valida la estrategia de distorsionar el lenguaje para lograr que la sociedad
cambie” (Zorrilla, 2020: 8). También, apela al lema de la RAE “unidad en la diversidad”
para concluir que cada variante del espafol puede tener sus normas, pero tiene que
ser dentro del sistema gramatical. Por ultimo, si bien reconoce los cambios en la
lengua y que las sociedades modifican el lenguaje, recomienda que “se preserve la
ensefianza-aprendizaje de la lengua en todos los niveles educativos y laborales si
deseamos que nuestros alumnos, nuestros profesionales y nuestros legisladores
escriban con cierta fluidez y correccion, y, sobre todo, comprendan lo que lean y
escriban.” (Zorrilla, 2020. 9).
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En esta misma linea, Arturo Pérez Reverte, periodista y miembro de la RAE reconoce
el caracter cambiante de la lengua y menciona que las academias lo que hacen es
registrar el uso que en cada época hacen los hablantes y orientar sobre las reglas
necesarias para comunicarse con “exactitud y limpieza” (Pérez Reverte, 2018).
Asimismo, sin mencionarlo, pero retomando la nocion de “unidad en la diversidad”
focaliza en el rol de la RAE y en sus academias “hermanas” para hoy en dia poseer la
misma Ortografia, Gramética y Diccionario. Sin embargo, considera que la institucion
espafola no ejerce su “autoridad indiscutible” en las responsabilidades y
competencias sobre el “uso correcto” de la lengua espafiola al no atreverse a

cuestionar los usos que propone el “feminismo folklorico” (Pérez Reverte, 2018).

Por el contrario, la Doctora en linglistica Paula Salerno, plantea que los argumentos
como los mencionados pecan de gramacentrismo al concebir al género gramatical
como si el mismo estuviera aislado de los usos sociales de la lengua. Asimismo,
considera que esto desoye el caracter discursivo del fendmeno que no discute una
norma gramatical sino una norma institucional y social. Desde su punto de vista, el
lenguaje inclusivo (que denomina “lenguaje incisivo™?) “pone en juego cuestiones
eminentemente ideoldgicas, en tanto se vinculan con representaciones
sociolinguisticas y con ideologemas especificos (...) es un intento por hacer visible la
ideologia que nos atraviesa y las relaciones de poder en que participamos” (Salerno,
2019. 114). Ademas, plantea que:

El objetivo central deberia ser cambiar la norma. La verdadera lucha no esta en incluir sino en
cambiar esa frontera entre quienes estan de un lado y de otro de lo considerado ‘normal’. No
buscar inclusion, sino equidad; no buscar cambiar una dominacion por otra, sino derribar los
limites de la desigualdad. En definitiva, el lenguaje no debe ser inclusivo: el lenguaje debe ser

de sus hablantes, sin fronteras, sin limites, sin imposiciones.” (Salerno, 2019: 115).

Desde una posicion semejante, desde el colectivo cientifico del Gato y la Caja
presentaron sus argumentos partiendo del supuesto de que la lengua pertenece a
guienes la hablan. En este sentido, dado que una de las capacidades mas poderosas

de cualquier lengua es la capacidad de nombrar, lo que ha motivado y motiva a

10 Esta denominacion la toma de Theumer (2018).
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cuestionar sus formas y sus usos es que las desigualdades sociales que se perciben
(el sexismo en este caso) tienen su correlato en el modo en el que hablamos (Minoldo
& Balian, 2018). Por lo tanto, postulan que revertir esta violencia simbdlica requiere
una “‘subversion simbdlica’ que invierta las categorias de percepcion y de apreciacion
de modo tal que les dominades, en lugar de seguir empleando las categorias de les
dominaderes, propongan nuevas categorias de percepcion y de apreciacion para

nombrar y clasificar la realidad.” (Minoldo & Balian, 2018: 3).

Otro debate pertinente se dio entre Santiago Kalinowski, miembro de la Academia
Argentina de Letras y Beatriz Sarlo, reconocida periodista y escritora, en la Feria de
Editores!! que esta repuesto en el libro La lengua en disputa. En este dialogo,
Kalinowski plante6 que existe un vinculo entre la lengua y la realidad, en el que,
aunque los cambios en la lengua no impliquen cambios radicales, en cualquier intento
de modificar la realidad hay un componente linglistico central. De esta manera,
siempre que se intentd modificar la realidad, esto trajo aparejado una serie de
elecciones sobre la lengua. En este punto, Sarlo coincidio y agregd que este vinculo
entre realidad y lenguaje es variable. Por otra parte, Kalinowski enfatizé6 sobre el
caracter politico de la lengua y que el cambio linguistico responde a muchas formas.
Pero, Sarlo sostuvo que la relacion de los hablantes con la lengua es oscilante,
cambiante y diferenciada, y que en algunos momentos somos duefios, en el sentido
de ser plenamente conscientes del contenido semantico, sintactico gramatical de lo
gue estamos diciendo y en otros momentos la lengua nos ocupa a nosotros.
Particularmente, remarcé que la lengua si bien cambia, lo hace con otros ritmos y que
puede hacerlo por motivos de lucha, pero que estas son luchas de décadas y luchas
‘en serio”. Para apoyar su argumento ejemplificé con la erradicacion de la palabra
“nigger” gracias a las luchas del movimiento negro. En este sentido, Sarlo consideré
gue el lenguaje inclusivo es impulsado por una minoria culta urbana y que no tiene la
misma relevancia en otros territorios de habla espafiola, ni tampoco en lugares donde
las mujeres tienen mas derechos en comparacién con Argentina. En este punto,

Kalinowski disiente y observa que los movimientos feministas llevan adelante luchas

1 Disponible en Feria de Editores (2019, 22 de agosto). La lengua en disputa. Beatriz Sarlo y Santiago Kalinowski.
Modera Cecilia Fanti. Youtube. [video]
https://www.youtube.com/watch?v=FVqopqV4XdM&ab_channel=FeriadeEditores
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“en serio” y que la lucha por el inclusivo es politica y no linguistica. Ademas, afirmoé
gue es parte de la configuracion discursiva de la lucha por la igualdad. De esta
manera, se trata de un fendbmeno retérico que busca llamar la atencibn mas que
normativo, en el que el uso de “e” o “X” responde a posiciones ideoldgicas que
proponen visibilizar el dominio masculino. Por ende, su objetivo no es volverse
gramatica, sino crear la conciencia de una injusticia, y que como recurso para lograr

esto, es muy potente.

> Lenguaje inclusivo para pensar la lengua

Luego de exponer los diversos argumentos, observamos que existen diferentes
posturas. Por este motivo, presentaremos una argumentacion personal de por qué es
pertinente incorporar el lenguaje inclusivo no como imposicién sino como tépico a

debatir en las aulas de ensefianza de espairiol.

En primer lugar, cabe aclarar que consideramos que, aungque no excluyente, es
particularmente relevante incluirlo en las aulas de quienes estan avanzados en sus
estudios de espafiol como lengua segunda o extranjera y tienen pensado estudiar y/o
trabajar en Argentina. Esto se debe a que consideramos que este tema esta
principalmente presente en ambitos universitarios y en algunos espacios laborales y
sociales. Por otra parte, dado que aln no existe consenso, creemos que su ensefianza
debe darse a modo reflexivo y como método de discusién en las aulas, presentandolo
como una opcion posible. Para esto es importante dar cuenta de donde viene y por

qué seria importante su uso.

En este sentido, es necesario poner en discusion que histéricamente parte de la
planificacion y las politicas lingiisticas estuvieron delegadas en la RAE, como también
su capacidad de normativizar ciertos usos. Desde la creacion de la primera gramatica
espafiola elaborada por Antonio de Nebrija en 1492, afio de la conquista espafiola, se
reviste a la gramatica de las intenciones politicas con las que fue creada. En plena

expansion del reinado de Castilla era necesario una gramatica que ayude a difundir y
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ensefar el espafol en los nuevos territorios conquistados convirtiendo a la gramatica
en un hecho politico. De esta manera, la normatividad de la sintaxis y la creacion de
una gramatica estuvo desde sus origenes motivada semantica y pragmaticamente con

un sesgo ideolégico (Martinez, 2019).

Desde su creacion, en el siglo XVIII la RAE se ha perpetuado como la autoridad
maxima de la lengua espafiola y su politica linglistica debe ser entendida en relacién
con un proyecto politico asociado a la construccién de un imaginario nacional espafol
y panhispanico (Del Valle, 2014). A pesar de que en el 2007 las academias
americanas pasan a estar en un supuesto pie de igualdad con la espafiola, podemos
observar a partir de diferentes demandas como el manifiesto “Por una soberania
idiomatica” (2013)*?, que la RAE continla definiendo politicas normativas centralistas
para poder “proteger” la unidad del espaiol. Asi vemos, que la postura de la Academia
Argentina de Letras va en linea con la de la RAE y ambas sostienen una supuesta
neutralidad de la lengua y que los conflictos politicos estarian por fuera del campo
linguistico. Sin embargo, si analizamos como, al calor de ciertos contextos politicos,
surgen las demandas; podemos ver, por ejemplo, que en Argentina en 1952, en pleno
debate y reformas en un proyecto politico que cuestionaba el imperialismo, existio el
proyecto de crear una Academia Nacional de la Lengua. Estos hechos historicos dejan
al descubierto que las luchas por politicas linguisticas son discusiones acerca del
poder ya que una politica linglistica abarca regulaciones sobre la lengua, pero
también ciertos aspectos no linglisticos como la cohesién social o la justicia social.
Por este motivo, si bien compartimos con lo anteriormente expuesto, que el uso de

lenguaje inclusivo es politico, no por eso debe ser descartado.

Por otra parte, cuando pensamos la enseflanza de las lenguas desde un enfoque
comunicativo, estamos pensando en desarrollar la competencia comunicativa de
los/as estudiantes, es decir, la capacidad de usar la lengua adecuadamente para
comunicarse con otras personas. Por eso, desde este enfoque la gramatica se

configura de acuerdo con necesidades comunicativas de sus hablantes (Martinez,

12 “Por una soberania idiomatica” (2013, 17 de septiembre). Péagina 12.
https://www.paginal2.com.ar/diario/elpais/1-229172-2013-09-17.html
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2019). Pero ademas de un medio para la comunicacion, la lengua también transmite
informacion sobre la identidad de sus hablantes, ideas, juicios de valor e influye en
comportamientos que estan directamente relacionados con los roles, muchos de ellos
asimétricos, que los hablantes cumplen en la sociedad. Asi, dada esta funcion
identitaria de la lengua, es importante considerar las necesidades subjetivas que se
relacionan con el aspecto cognitivo y afectivo (Castellanos Vega, 2010) de nuestros
estudiantes, y darles todas las herramientas posibles para que puedan expresarse
respetando sus identidades genéricas autopercibidas y las de quienes sean sus

interlocutores.

Por este motivo, si bien advertimos que los cambios que propone el lenguaje inclusivo
no estan normativizados o reconocidos por organismos linglisticos y no son parte de
una gramatica normativa, si es utilizado en universidades, espacios laborales y
encuentros sociales, entre otros. De hecho, el Proyecto De Ley para el Ejercicio del
Derecho a la Utilizacién del Lenguaje Inclusivo de Género elaborado por la Dra. Mara
Glozman, Dra. Guadalupe Maradei y del Mg. SaSa Testa; y presentado en el 202113,
advierte que
La pluralidad de usos del lenguaje inclusivo de género —que abarca formas lingiiisticas que
evitan la distincion de género, formas lexicales o flexivas masculinas y femeninas, y formas
nominales no binarias— esta en circulacion en &mbitos variados de la vida social, no solo en redes
sociales, medios de comunicacion y en la interaccion cotidiana, sino también en esferas del
desarrollo cientifico y tecnoldgico, en ambitos de la produccién cultural (tanto nacional como
internacional), en ambitos educativos de distintos niveles (especialmente en lo que concierne a
la aplicacion de la Educacion Sexual Integral en las escuelas), en la produccion literaria y
tedrica, en las pautas de estilo para la edicion de libros y revistas, en materiales vinculados a
politicas de salud, en politicas editoriales y discursivas llevadas adelante en el marco del

gobierno del Estado, entre otros &mbitos y esferas de practicas.

Por ejemplo, la Universidad de Mar del Plata mediante la Ordenanza de Consejo
Superior N° 1245/19 desarroll6 una Guia para el uso de un lenguaje inclusivo a partir

de guias y manuales de otras instituciones. De esta manera, se elabord una politica

13 Glozman, Maradei & Testa (2021) Proyecto de Ley. Ejercicio del Derecho a la Utilizacion del Lenguaje
Inclusivo De Género.
https://www4.hcdn.gob.ar/dependencias/dsecretaria/Periodo2021/PDF2021/TP2021/3426-D-2021.pdf
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linglistica universitaria de uso de lenguaje inclusivo en la que se propone la utilizacion
de un lenguaje no binario y no sexista modificando el corpus de la lengua. A diferencia
de otras guias como la de Universidad de Costa Rica analizada por Rivera Alfaro
(2019), en la que no se explicitan los objetivos ni la concepcién del lenguaje de la que
parte ni la relacion entre lengua y sociedad y tampoco incorpora conceptos con
claridad; esta guia elabora sus objetivos, presenta recursos, estrategias y guias de
uso, y un glosario con conceptos tales como “androcentrismo”, “sexismo”,
“estereotipos”, “bisexualidad”, entre otros. En este glosario, el lenguaje inclusivo esta
definido como “un uso no excluyente del lenguaje que pretende fomentar una imagen
y trato equitativo y no estereotipado de las personas a las que se dirige o refiere sobre
todo vinculado a la diversidad de género y las mujeres” (Universidad de Mar del Plata,
2019:10). Todo esto ademas acompafiado sobre recomendaciones mas amplias de

cdmo evitar estereotipos, por ejemplo, también en el uso de imagenes.

En este material, el lenguaje es definido como “un instrumento de expresion y
transmision de nuestro pensamiento y cultura y es por esto que refleja las
caracteristicas de la sociedad de cada época historica. Es una construccion social y
por lo tanto no es estatico ni su uso neutral” (Universidad de Mar del Plata, 2019: 4).
Asimismo, comparten la postura de Minoldo y Balian (2018) sobre que el modo en el
gue usamos la lengua actualmente es sexista, producto de la sociedad androcéntrica
en la que vivimos y esto conlleva una violencia simbdlica, por ejemplo, al no nombrar
a las mujeres o invisibilizar otras identidades genéricas. Por el contrario, el lenguaje
inclusivo expresa y nhombra estos lugares invisibilizados y respeta el derecho de ser
tratado de acuerdo a las identidades genéricas autopercibidas tal como lo establece
la Ley 26.743 de Identidad de Género.

En este sentido, la propuesta es utilizar expresiones no binarias ni sexistas, por
ejemplo, “el cuerpo administrativo” en vez de “los administradores” y la “e” como forma
de utilizar un género neutro, pronunciable y que no afecte la economia del lenguaje.
Para esto proponen utilizar en lenguaje inclusivo en todo lo vinculado a identidades
genéricas en: determinantes (el, la, le), pronombres nominativos (el, ella, elle),

pronombres acusativos (la, lo, le), cuantificadores (todos, todas, todes). En caso de
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que el masculino termine en “e” (nene) se le suma adjetivo o pronombre neutro (les

nenes).

Asi, desde una perspectiva comunicativa, utilizando gramaticas pedagoégicas (Miki
Kondo, 2010), buscamos que las/os estudiantes se formen como “hablantes
interculturales” adquiriendo distintas normas de interpretacion a partir de las propias
competencias para participar y entender distintos contextos linglisticos. En este
sentido, considerando que, para la gramatica pedagdgica, la lengua segunda o
extranjera se ensefia desde el uso de los enunciados lingliisticos dentro de contextos
concretos de comunicacion (Estal, 2004) es posible incorporar la tematica del lenguaje
inclusivo reponiendo estos contextos en los que es posible su uso. Debido a su falta
de normatividad y reconocimiento oficial en todos los espacios, es importante
contextualizar sus usos de acuerdo a ciertos espacios de circulacion en los que es

aceptado.

Por eso, incorporar el debate del lenguaje inclusivo en las aulas es mas que pertinente
ya que es valioso que quienes ensefian una lengua enfrenten a "los estudiantes a los
significados asociados con los usos especificos de las palabras, y no con ideas o
creencias abstractas" (Kramsch, 1998: 37). Esto incluye los contenidos linguisticos y
culturales formales como la historia, o la geografia, como también los no formales

como los valores y las creencias.

Por otra parte, si concebimos la ensefianza desde la interculturalidad critica como una
herramienta pedagogica entendemos que es necesario visibilizar “maneras distintas
de ser, vivir y saber, y (...) [buscar] la creacion de modos otros de pensar, ser, estar,
aprender, ensefiar, sofar y vivir’ (Walsh, 2010: 20). Si bien la autora lo propone para
pensar la relacién entre lenguas dominantes y lenguas subalternizadas, podemos
extrapolar esta perspectiva para pensar la relacion entre la variante sexista dominante
y el lenguaje inclusivo como una variante subalternizada en relacion a este y que pone

en cuestionamiento su caracter androcéntrico.

Continuando con esta perspectiva, si consideramos que una lengua esté inscripta en

una cultura determinada y que no esta aislada de su contexto, entendemos que es
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conducida, transformada y hablada por distintas personas que son parte de procesos
sociales, historicos y politicos. Por este motivo, la discusion sobre un lenguaje no
sexista y sus politicas linglisticas asociadas tuvieron un amplio nivel de importancia

en las discusiones sociales.

Asimismo, si compartimos la nocion de que las lenguas estan vinculadas con procesos
identitarios, no podemos obviar que nuestros estudiantes también van a expresar y
construir sus identidades en el uso del espafiol, incluyendo la expresién de sus

identidades genéricas.

Es en este punto, si consideramos que estamos ensefilando una lengua que se ve
atravesada por debates sobre su usos y alcances representativos, es pertinente llevar

ese debate también a las aulas de ensefianza de espafiol.

> Reflexiones finales

En este trabajo realizamos un analisis glotopolitico sobre el lenguaje inclusivo
trabajando con diferentes discursos. Por eso, primero lo definimos y repusimos el
contexto histérico en el que surge. También presentamos cuales son los cambios en

el corpus de la lengua que propone.

Luego, de acuerdo con el objetivo, desentrafiamos diversos argumentos a favor y en
contra del lenguaje inclusivo para poder pensarlo en la ensefianza de espafol,
partiendo de la hipotesis de que se estaba expandiendo por fuera del reconocimiento

de academias linguisticas.
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Efectivamente, cuando analizamos los diferentes discursos observamos que
representantes de academias linguisticas como la RAE o la Academia Argentina de
Letras estaban en contra. En este sentido, argumentaban que esto es producto de una
posicion politica que no tiene en cuenta la estructura del espafiol y que las diferentes
variantes deben mantenerse unidas en su estructura gramatical. Sin embargo,
también observamos los argumentos que linglistas y cientistas sociales presentaban
a favor enfatizando que las lenguas no estan aisladas de sus usos y que, si bien
concuerdan que responden a un cardcter politico, justamente por eso, debe ser
utilizado como modo de visibilizar las desigualdades estructurales que hay en la
sociedad y que tienen su correlato en la lengua que hablamos. Asimismo, como la
lengua tiene la capacidad de crear aquello que nombra y tiene una funcién identitaria,
consideran fundamental visibilizar todo lo que hoy en dia con las reglas gramaticales

gue tenemos gueda invisibilizado, como las identidades genéricas disidentes.

Por lo tanto, nuestra postura es a favor de incorporar su ensefianza en las aulas de
espaniol (en los casos mencionados) porque dado que su uso esta extendido en varios
espacios sociales, lo consideramos como parte del desarrollo de las competencias
comunicativas. Por otra parte, compartimos la postura de que el uso del masculino
geneérico es un signo de la sociedad androcéntrica en la que vivimos y contra la cual
luchamos. En ese sentido, consideramos que las representaciones sociolinguisticas
no solo reproducen, sino también construyen sentidos (Narvaja de Arnoux y Del Valle,
2010).

Por dltimo, recurrimos a la nocidén de interculturalidad critica como herramienta
pedagdgica para entender a la lengua en el contexto en el que es hablada y cuestionar

Sus usos, asi como crear nuevas formas de ser y estar.

Por todo lo expuesto, compartimos con Walsh (2010) que una educacion intercultural
como la que proponemos “requiere la transformacién de las estructuras, instituciones
y relaciones sociales” (Walsh, 2010: 4) y la ensefianza de lenguas es un espacio para

disputar sentidos y pensar otros modos de ser y estar en el mundo.
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No sé de qué forma demostrar afecto que no sea pagando
todo lo que necesitan: envio de remesas como compromiso

familiar
Maryoly Ibarra

> Introduccién

La movilidad humana es un fendmeno social desencadenante de practicas y
cambios en los vinculos mas estrechos del ser migrante. Desde la decision
migratoria se empiezan a tensar los hilos que unen las relaciones entre el nucleo
familiar de los que se quedan y los que se van. Dicha decisién surge, en muchas
ocasiones, producto de una disputa de quién es el mas apto o tiene mas condiciones

para poder sostener econdmicamente a los que se quedan.

Ante este escenario, resulta fundamental detenerse en las expectativas, lealtades y
compromisos que se subyacen a las “funciones” de la familia. A lo largo de la
historia, se ha demostrado que el deseo de conservacion, cuidado, y proteccion del
colectivo es inherente a la condicion humana. De este modo, el cuidado se
constituye como una actividad caracteristica de la especie humana que incluye todo
lo que hacemos para el mantenimiento de la vida y del mundo (Tronco, 2009 cp.
Pulido y Da Silvia, 2017, p.). Por cuestiones historicas y culturales, los cuidados
han tomado fuerza desde la familia, quien “ha sido responsable del cuidado de sus
miembros en las diferentes etapas del ciclo de vida, de crecimiento y desarrollo,
fortaleciendo asi las relaciones entre los miembros de la red de soporte” (Pulido y
Da Silva, 2017: 71).

La nocion del cuidado puede entenderse en dos sentidos. | primero: extradomeéstico,
gue implica asistencias provenientes del Estado y actores externos, y que desde
politicas socioecondémicas proporciona mejoras que propician las condiciones de

vida de la poblacion; el segundo: desde el interior del sistema doméstico que
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involucra el cuidado de todos los integrantes del nucleo familiar, determinado por
las separaciones de roles donde — generalmente - las mujeres del hogar asumen la
responsabilidad del cuidado (Aguirre, 2005 cp. Zufiga, 2011). De esta forma, la
figura materna empieza a erigirse como la fuente principal y proveedora de
cuidados, “las practicas populares de cuidado son influenciadas por medio de
ensefianzas transmitidas de madre a hija, de generaciones en generaciones. En la
decision de traer un hijo a la vida puede suponerse que va implicita la aceptacion
de su cuidado” (Martins, 2011 cp. Pulido y Da Silva, 2017: 80).

En este punto, surge la categoria de compromiso y obligacién de cuidado respecto
alos miembros del grupo familiar como una forma de responsabilidad mutua y apoyo
al bienestar de la familia, especialmente de los que son relativamente fragiles en
cuanto a su propia salud y estatus social, como los ancianos y nifios. Como plantean
Pulido y Da Silva (2017), el cuidado no solo supone llevar a cabo mandatos
establecidos, sino también implica la satisfaccion de los involucrados en relacion al
cuidado. En tanto sujetos inmersos en un entramado de creencias, valores y
practicas culturales, “los cuidados constituyen un sistema insertado en un contexto
cultural donde los significados simbdlicos se apoyan en modelos de interacciones

interpersonales” (Martins, 2011 cp. Pulido y Da Silva, 2017: p. 81).

Dentro del proceso migratorio, el envio de remesas surge como una de las formas en
gue los migrantes mantienen o sostienen un vinculo afectivo con sus familiares que
guedan en el pais de origen. Antes de reflexionar sobre el campo, es clave
detenernos en la definicion de remesas como las transferencias de recursos

economicos desde lugares donde residen los migrantes hacia sus familias y/o

comunidades en el pais de origen (Delgado, 2009; Martinez, 2008, Canales, 2008
cp. Stefoni, 2012).

Bajo esta nocion, algunos autores han diferenciado las remesas familiares de las

colectivas. Para fines de este estudio, utilizaré la idea de remesas familiares como

los recursos econdmicos — especialmente de dinero- que llegan directamente a la

46



familia y tienen como funcion la reproduccion material, social y cultural de sus
integrantes. Entre los diferentes usos se encuentran los gastos especiales destinados
a problemas de salud, la alimentacion, el ahorro familiar, usos vinculados a las
celebraciones, cumpleafios o llamadas telefénicas, es decir, las remesas son

utilizadas en alimentacién, vestimenta, abrigo, educacién y salud (Stefoni, 2011).

En este articulo, me dedicaré a analizar las practicas sociales y culturales alrededor
de un fendbmeno econdmico: el envio de remesas en términos de lealtades y
expectativas familiares, enmarcado en la matrisocialidad de la sociedad venezolana.
Para entender el contexto del envio de remesas hacia Venezuela, es necesario
mencionar ciertas particularidades delimitadas por dos factores: la situacion
econOmica en el pais de origen y las condiciones estructurantes de la familia

matrisocial.

En primera instancia, la crisis humanitaria en la que esta sumergido el pais - aunada
a los enormes indices de inflacion, desempleo y otras variantes socioeconémicas -
determina los usos y destinos de las remesas. Segun el indice de Remuneraciones
del Trabajador Venezolano (IRTV) presentado por el Observatorio Venezolano de
Finanzas (OVF), para abril de 2021 “el salario promedio de la economia en ddlares
es de U$50 en el sector formal privado y de $4,7 mensuales en el sector publico”.
Para compensar dicho déficit, muchos migrantes se ven en la obligacién de destinar
dinero de sus salarios a los paises de acogida para costear los gastos de

manutencion de sus familiares en Venezuela.

El papel de la clase y la posicion social del migrante - en el lugar de origen y de
destino - es un elemento determinante del grado de dependencia economica y
afectiva con sus familiares, lo que condiciona su proyecto migratorio y sus estrategias
econdémicas (Parella, 2007). Si bien, buena parte de la migracion venezolana en
Argentina es calificada en términos profesionales y disponen de las posibilidades
econOmicas para enviar regularmente remesas, muchos de ellos no cuentan adn con
las condiciones migratorias - visados, documentos de identidad y convalidacién de

titulos - para obtener trabajos formales. De modo que se ven obligados a desarrollar
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oficios informales - incluso de 16 horas diarias -, sin garantias laborales ni

prestaciones sociales, para poder sostener a sus familias en Venezuela.

Las profesiones y trayectorias laborales de los migrantes en Venezuela no
corresponden a las ocupaciones que desarrollan en Argentina, en algunos casos, los
oficios se devaluaron, por ejemplo, Ricardo Romero pasé de ser un ingeniero
mecanico a reparador de aires acondicionados. En otros, las labores cambiaron
radicalmente, como cuenta Carolina Andrade, quien pas6 de ser una psicologa
comunitaria con larga trayectoria organizacional a remisera; o Nélida Lopez, que
luego de desempefiarse como abogada, administradora y artista solo consigui6
trabajo como cuidadora de adultos mayores. En sus relatos, los entrevistados eran
muy conscientes del “choque” profesional y psicolégico al que se iban a enfrentar al
llegar al pais suramericano, buena parte lo consideré como un “nuevo comienzo” y

una suerte de “sacrificio” para poder ayudar a sus familiares en Venezuela.

Por otra parte, la frecuencia del envio se ve condicionada por la situacion econémica
de los paises de recepcidn, por ejemplo, el aumento inflacionario, la devaluacion del
peso argentino y el incremento de las tasas de desempleo en Argentina que limitan
las posibilidades de los migrantes venezolanos a obtener una estabilidad econémica.
Aunado a la discusion, las remesas son consideradas como un sustituto de recursos
publicos y de la ayuda externa porque conciben sus envios como transacciones
privadas que fluyen entre particulares, pero reconocen que surten efectos en
problemas sociales como la pobreza, la marginacién y el desarrollo (Marquez, sf.).
Otra singularidad de la migracidon venezolana es que - como sefiala Marquez - el
envio de remesas no solo tiene un impacto en la esfera de lo privado, sino también
en los ingresos de la nacion. En el caso venezolano, el envio de dinero es la principal
fuente de ingreso luego del petrdleo, para fines de 2019 ingresaron al pais 3.700

millones de ddlares, estima la firma Ecoanalitica.

Al menos el 27% de los venezolanos en el exterior envian remesas a sus familias, lo
que genero una “diferenciacion social odiosa”. Segun el parlamentario y economista,
José Guerra, “estan las familias que tienen délares y pueden vivir modestamente y

las familias que no tienen dolares, sobreviven con un salario de un dolar al mes, mas
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lo que puedan conseguir de productos subsidiados”. Dicha diferenciacion se debe
también a un proceso de “dolarizacion de facto”, donde los altos indices inflacionarios
han llevado a los venezolanos a utilizar el délar para operaciones comerciales y
mecanismos de ahorro. Como indica la consultora venezolana Ecoanalitica, hay U$D
2.700 millones de délares fisicos en el pais, mientras que el equivalente en bolivares

llega a un tercio de esa cifra, es decir, ya circulan mas ddlares que bolivares:

Ademas de las condiciones macroeconémicas existentes, para entender el fenémeno
transnacional urge aproximarse a la estructura tipica familiar, que constituye el
segundo factor que hace caracteristica la cultura venezolana. Bajo esta discusion
surge el mencionado concepto de “matrisocialidad” que tiene una consideracion
etnopsiquiatrica de la estructura familiar y logra integrar psiquis y cultura en una
estructura configurada por la “cultura de la madre”. Dentro de mi investigacion me vi
interpelada por la forma en que la figura materna, dadora de sentido a las relaciones

sociales y - por ende- duefia de la jefatura del hogar y de la

familia al disponer de las acciones y decisiones; condiciona las formas en que se

producen, distribuyen y realizan los envios de remesas.

Asimismo, considero oportuno sefalar que a lo largo de todo mi estudio ciertas
preguntas atravesaron mi reflexién, especialmente las enmarcadas en la implicancia
de la matrisocialidad en la vida cotidiana y en las experiencias de estos migrantes.:
como afecta la migraciéon esa matrisocialidad, qué practicas dan cuentan de esa
estructura en Argentina, quién ocupa el lugar de la “madre” cuando esta no se

encuentra fisicamente, y como dicha relacion se sostiene a la distancia.

Cuando comencé a realizar investigacion de campo, constaté el rol primordial que
ocupaba el envio de remesas y el arquetipo de la madre en los relatos de los
entrevistados, especialmente porque sentirme migrante me doté de un conocimiento
pragmatico sobre las practicas cotidianas del mantenimiento de vinculos familiares
en Venezuela. Reconocer mi experiencia personal no solo me permitié dar lugar a la

subjetividad y la emocionalidad sino también a una serie de interpelaciones sobre
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coémo las narraciones que entretejen las representaciones de compromiso familiar

revelaban y, a su vez, espejaban mi historia migrante.

Si bien la confluencia entre lo personal y lo cultural plantea sus dilemas, para
fundamentar la produccion teorica del siguiente apartado utilizaré el registro de
entrevistas a profundidad, las notas de campo de mi observacién participante y mi
experiencia personal, que me permite dar cuenta de las practicas relacionales, los

valores y las creencias comunes que constituyen la cultura venezolana.

> Representacion del compromiso familiar: Envio de remesa

Para entender las dinamicas del envio de remesas y sus formas de representacion de
compromiso familiar, es clave detenernos en los métodos y mecanismos para la
realizacion de transferencias monetarias entre los migrantes y los destinatarios en el
pais de origen. Daré cuenta de este proceso desde los relatos recogidos dentro de mi
trabajo de campo y, a su vez, de mi experiencia personal al realizar este tipo de

transaccion.

Una de las primeras practicas que apliqué en mi vida al momento de migrar fue
investigar las maneras y los lugares de envio de dinero a mi familia en Venezuela. En
el caso especial de Argentina, empecé mi busqueda por medio de cuentas e
influencers en Redes Sociales que eran referentes de informacion para la comunidad
migrante venezolana. A partir de estos perfiles localicé lugares informales que

permitian realizar transferencias en bolivares a cambio de pesos argentinos.

Nunca consideré utilizar mecanismos oficiales como las agencias que ofrecen
servicios financieros de envio de dinero al extranjero por mdltiples razones: en
principio, porque el control cambiario en Venezuela generd, en su momento, la
desaparicion de sucursales de estas empresas en Venezuela; o, en caso de que se

mantuvieran, los procesos de envio resultaban largos y engorrosos. A su vez, las
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tarifas por transferencias eran muy altas y las tasas de cambio lo suficientemente

bajas como para generar pérdidas econdmicas al momento de enviar.

De este modo, empecé a frecuentar mensualmente locales de envio de remesas,
muchos de ellos ubicados en la calle Florida de la Ciudad de Buenos Aires. Se trataba
de lugares que eran destinados principalmente a la comercializacion de productos
venezolanos, pero también ofrecian - en ocasiones de forma clandestina - la
transferencia de dinero a nuestro pais de origen. El proceso era el siguiente: ellos
establecian una tasa de cambio que se actualizaba diariamente en funcién del valor
del dolar en el mercado negro de divisas en Venezuela y el valor del peso Argentina
frente al dolar blue. Especificaban que no existian costos de comision por la
transaccion, Unicamente se debia realizar un envio mayor a quinientos pesos
argentinos (500,00 ARS) en efectivo. Ademas, se tenian que suministrar los datos y
el numero de cuenta bancaria del destinatario en Venezuela. El envio se efectuaba en

un tiempo maximo de 48 horas.

Luego de la pandemia, el sistema se reconfigurd. Las agencias informales empezaron
a admitir transferencias bancarias. No obstante, habia una particularidad en las
transacciones. Cada dia no solo se actualizaba la tasa de cambio, sino también la
cuenta corriente o ahorro en Argentina donde se debian remitir las remesas; esto
debido a que el sistema bancario en el pais suramericano registraba como

sospechosa la cantidad de movimientos que tenian estas cuentas.

Los mecanismos se actualizaron a lo largo de la cuarentena y las agencias informales
empezaron a buscar formas para oficializar sus servicios por medio de las tecnologias.
En la actualidad, utilizo una plataforma online que “esta cambiando la forma de enviar
dinero a Venezuela” y que se autodefine como “la plataforma de pagos
transfronterizos basados en Blockchain”. El unico requerimiento - ademas de enviar
mas de quinientos pesos argentinos 500,00 ARS - es registrarse utilizando los datos
personales para crear una cuenta, elegir el destino del pago y el monto a enviar. La
transferencia bancaria la realizo por medio de mi home banking y subo a la aplicacion

el archivo PDF del comprobante de la transaccion. El tiempo en que el envio se hace
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efectivo depende de la institucidn financiera que tienen mis padres. En la mayoria de

las ocasiones, la transferencia les llega en bolivares el mismo dia.

La plataforma online plantea ciertos beneficios: minimiza el nimero de intermediarios,
es mas ligera que el sistema tradicional, no exige comisiones y el proceso es
totalmente digital y, aparentemente, seguro. Sin embargo, plantea ciertas limitaciones
para la comunidad migrante puesto que exige al emisor contar con una cuenta
bancaria. Cabe destacar que, en Argentina, si bien el acceso a una caja de ahorro es
gratuito, los requerimientos para su apertura implican la disposicion de un Documento
Nacional de Identidad (DNI). Como he mencionado con anterioridad, parte de la
poblacién migrante venezolana no ha podido acceder a este derecho debido a la falta
de documentacion necesaria para concluir el tramite. Por otra parte, la plataforma
obliga a que el migrante cuente con nociones en el manejo de nuevas tecnologias y

tenga acceso a un computador con internet.

Desde mi vivencia personal, la frecuencia de mis envios es mensual, normalmente los
primeros dias del mes a menos que surja una eventualidad familiar y mis padres me
soliciten mandar dinero de urgencia. Como mis padres estan casados y residen juntos,
efectdo una Unica transferencia que esta destinada a la cuenta bancaria de mi madre.
En promedio suelo destinar entre cuatro mil y seis mil pesos argentinos, dependiendo

de mi situacién financiera del mes.

Tras cada envio de remesas brotan sensaciones ambivalentes. En la mayoria de los
casos surge el alivio debido a que considero que la transferencia que realizo puede
ayudarles a mis padres a comprar comida y medicamentos. Al mismo tiempo, siento
una suerte de consuelo, como si estuviera pagando una deuda o como si hiciera mi
parte del trabajo como hija. Con todo, también reluce ocasionalmente la frustracion de
gue el monto que les envio no es suficiente, aunque para mi sea una cantidad
significativa. De modo que constantemente tengo que sortearme y debatirme entre las

situaciones econdmicas de ambos paises.

La idea de compromiso familiar es un leitmotiv desde la decisidon migratoria. Se vuelve

reiterativo encontrarse con relatos que posicionan a la familia como la principal causa
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del proyecto migratorio. Como las posibilidades de que migre todo el grupo familiar
son menores, siempre termina haciéndolo quién tiene mas posibilidades de generar
ingresos econdmicos desde el exterior. Tal es el caso de Nélida Lopez, una abogada
de 50 afios que migré a Buenos Aires en octubre de 2018, actualmente trabaja puertas
adentro como acomparfiante de adultos mayores. Sus padres de 70 afios estan
separados, su hija menor aun reside en Venezuela para culminar su licenciatura y su

hijo mayor la acompaiia en Buenos Aires.

Nélida relata que tomo la decision de irse de Venezuela una tarde que almorzando
con su hija, esta le reclamé que hace meses debié irse del pais para poder ayudarla
a costear sus estudios de licenciatura: “ta no te das cuenta que si tu estas afuera me
puedes ayudar mas de lo que estas haciendo aca. Porque aca estamos las tres
pasando roncha, y si tl estas afuera nos puedes mandar dinero”. A partir de esta
experiencia que le dio “dos cachetadas morales”, inici6 su viaje hacia Bogota,

Colombia, por diecinueve meses hasta que culminé en Argentina.

El proceso previo a la migracion también estd salpicado por las expectativas e
imaginarios que son dadores de sentidos y que operan en las elecciones y acciones
de los individuos y de la sociedad, como plantea Cordone (2013): “el imaginario sobre
el lugar de destino esta dado por dos transitos: uno objetivo, cuando el viaje se realiza;
y otro subjetivo, cuando el viaje esta dado antes, y esto conlleva en si la posibilidad
que les permitiria llegar al logro de sus metas”. Por consiguiente, la escogencia del
lugar de acogida esta determinada por las representaciones que evocan cada espacio

y las vinculaciones que tienen dicho lugar con los proyectos del migrante.

La seleccion de Argentina como espacio de acogida dentro de la comunidad
venezolana no es fortuita. Dentro de los testimonios destaca como virtud la posibilidad
de regular la condicion migratoria y, especialmente, la accesibilidad de la gestion en
términos econoémicos. Por lo tanto, el migrante puede costear las tasas de los tramites
de radicacion y, a su vez, logra contar con una residencia temporaria para trabajar y
enviar sus remesas. Es asi como el pais suramericano se presenta como un lugar que
brinda la posibilidad de prosperar, ademas de ofrecer mejoras en las condiciones de

vida con respecto a las oportunidades laborales, académicas y sociales.
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Otros factores que intervienen dentro de las formas de compromiso familiar y afectiva
son la clase, el estatus social y las relaciones previas al proyecto migratorio (Ariza,
2012). Dentro de los relatos recopilados encontramos el de Félix Duarte, un ingeniero
de 39 afnos procedente de la zona andina de Venezuela que tiene nueve meses en
Buenos Aires. Antes de migrar cursaba un doctorado en Ciencias Aplicadas de la
Computacion, actualmente trabaja de “volantero” en las mananas y “bachero” en un
restaurante chino en las noches. Con respecto al envio de remesas sefala: “...todavia
no estoy ganando lo suficiente para enviarle (a mi madre) pero bueno, la semana
pasada mi papa me pidié para la comida y también otro hermano y con un dia de

trabajo les resolvi 130 mil bolivares que son 500 pesos”.

El relato de Félix es un ejemplo de cédmo el papel de la clase y la posicion social del
migrante, en el lugar de origen y de destino, es un elemento determinante del grado
de dependencia econdémica y afectiva con sus familiares, o que condiciona su
proyecto migratorio y sus estrategias economicas (Parella, 2007). Si bien, una parte
de los migrantes venezolanos en Buenos Aires tienen posibilidades econémicas para
enviar regularmente remesas, muchos de ellos no cuentan aun con las condiciones
migratorias (visados, documentos de identidad y convalidaciéon de titulos?!) para

obtener trabajos formales.

De esta forma, la reproduccién doméstica se establece por medio del envio de
remesas, una suerte de estrategia para mantener la continuidad de la familia en el
tiempo, apegada a una dimension solidaria (Margulis, 1988 cp. Ariza: 2012). No
obstante, el entrelazamiento de vinculos solidarios no implica la ausencia de tensiones
y conflictos en el interior del grupo familiar que se disparan en distintas dimensiones:

el destino que se le dan a las remesas, la cantidad del envio y su regularidad.

Uno de los riesgos que destaca dentro del fendbmeno migratorio es la mercantilizaciéon

de las relaciones afectivas entre los migrantes y sus familiares en el lugar de origen,

1 Uno de los inconvenientes gue experimenta el migrante venezolano al momento de regularizar su estatus
migratorio es no contar con documentacion vigente o no disponer de la legalizacion y la apostilla de certificados
como el de Antecedentes Penales.
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lo que tensiona emocionalmente y genera efectos negativos en la reconfiguracion
familiar (Ariza, 2012). Daniela Martinez, quien migré a Buenos Aires hace cinco afos
tras ejercer como psicOloga organizacional en una empresa transnacional en
Venezuela, ha trabajado como vendedora hasta que se posicion6 en un empleo
estable en el area de marketing. Sus padres aun residen en Venezuela, su hermana
migré hace 3 afios a Espafia. Juntas envian las remesas que ayudan a cubrir los

gastos del tratamiento médico que necesita su madre para evitar ataques de epilepsia.

Segun su relato, “la dinamica familiar se dificultd mucho” y puntualiza: “Para mi es
imposible tener una conversacion con ellos donde no se toque el tema monetario si
esta mi papd, si estd mi mama sola hablamos de cualquier otra cosa, pero si esta mi
papa presente “aca la cosa esta jodida”, entonces no hay una conversacién en paz’.
El testimonio de Daniela permite hacer un andlisis en diferentes dimensiones, en
primer lugar, si bien las remesas constituyen una forma para mantener las redes con
el pais de origen porque nos obliga a sostener un flujo de comunicacién para informar
a los destinatarios que se envio cierta cantidad de dinero y dentro de ese encuentro
de desarrollan otros temas de conversacion como hablar sobre la situacion actual en

Venezuela; también da cuenta del deterioro en el interior de dichas relaciones

En el caso de Daniela, se evidencia el hastio por los ejes tematicos que surgen
alrededor de lo econdmico, a pesar de que exista un compromiso por mantener los
lazos familiares por medio de las remesas como lo expresa la entrevistada: “no sé de
qué forma demostrar afecto que no sea pagando todo lo que necesitan”, surge en los
migrantes la necesidad de trascender la discusion por el dinero y la situacion actual
de Venezuela. Se divisa, entonces, que esa busqueda por una conversacion mas

trivial se encuentra con la madre.

A lo largo de su relato, Daniela sefialé que era muy unida a su madre, sin embargo, el
tiempo y la distancia habian socavado su vinculo cada vez que dejaron de hablar por
videollamadas. Asimismo, ella mencioné que se sentia mal cada vez que hablaba con
su mama porque se consideraba que era “muy del tocar, del afecto, del abrazarte y
perder ese contacto fisico es... no puedo ser cercana sin eso. Salvo escribirle “ay, te

amo mami” porque el “te amo” siempre esta, el “te quiero”, “te extrano". Ella no me
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termina de ser sincera con las cosas que le pasan y yo no termino de contarle muchas

cosas para no preocuparla [...], las dos sabemos que nos engafiamos”.

Se muestran cambios en la interaccion con sus padres a causa de la migracion. Su
relacion con su madre se ve también afectada, a pesar de que es “mamera”?, su madre
evita hablar sobre sus problemas en Venezuela para “no ser una carga” y Daniela
siente que no termina de contarle muchas cosas para no preocuparla. “Nos dimos
cuenta de que esta muy deprimida, desde hace un afio yo le estoy pagando (su

tratamiento médico)”, expresa Daniela.

En este punto se establecen dos patrones de conducta repetitivos entre los que se
guedan y los que se van y es la falta de sinceridad al momento de dar cuenta sobre su
situacion econémica, social y, especialmente, psicoldgica en la que estan inmersos, lo
gue puede generar un distanciamiento y una fractura en la confianza familiar. En el
caso de Daniela, citaba que su madre tenia miedo de hablarle porque temia hacerle
enojar o que ella le cuestionara alguna decision. Por su parte, Gerardo Contreras,
quien tiene 3 afos viviendo en Argentina y se desempefia como recepcionista de un
hotel portefio sefiala que “hay momentos super criticos que ella (su madre) no me dice,
de hecho, yo me entero o mi hermana se entera cuando nos dicen "su mama no tiene

nada que comer, estan comiendo papas’.

Para mi no es una experiencia ajena, desde que me fui de mi pais se volvio lapidaria
la expresion “no quiero molestarle” que me decia mi madre cada vez que le consultaba

si necesitaba dinero. Del mismo modo, sentia que seguiamos una suerte

de guion cada vez que hablabamos cuando cada “estoy bien” ocultaba tras de si las

vicisitudes de mi experiencia migratoria porque en mi caso “no queria preocuparla”.

Cada vez que se aproximaba la fecha del envio de remesas, mi madre dejaba entrever
gque no era necesario que les enviara porque “yo la estaba pasando mal y estaba sola”,

en el fondo sabia que ellos si lo necesitaban debido a que tras realizar la transferencia

2 Se refiere a que es muy apegada a su madre.
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me agradecian y enviaban fotos de los alimentos que compraban con lo que les
mandé, dando pruebas y evidencias de sus carencias. A pesar de que en varias
ocasiones senti que debia sacrificarme para enviar una cantidad considerable que les

fuera util, siempre pensé que “aca no me iba a morir de hambre como ellos si podrian”.

En este punto, cabe destacar que las relaciones sociales vinculadas a la migracion se
sitiian en la relacion ambivalente entre interés, obligacion y solidaridad, y en la relacién
de don y contraddn descrita en el Ensayo sobre el don de Marcel Mauss (Morell6,
2017). Retomando el analisis de Parry y Bloch (1990) vale cuestionarse si la remesa
es una mercancia o un don, si tomamos en consideracién lo segundo, es interesante
detenerse en la “incomodidad” que plantea ofrecer dinero como un regalo dentro de
relaciones familiares. Los autores citan a Schwartz (1967) para destacar que el gift
impone una identidad tanto al donante como al receptor, sin embargo, los gifts of

money no imponen una identidad en los mismos términos.

El problema parece ser que para nosotros el dinero significa una esfera de relaciones
“econdmicas” que son intrinsecamente impersonales, transitorias, amorales y calculadoras. Por
lo tanto, hay algo profundamente incomodo en ofrecerlo como un regalo expresivo de relaciones

que se supone que son personales, perdurables, morales y altruistas (Schwartz, 1967: 9).

Trayendo a la discusién el analisis de Ricardo Abduca sobre las distinciones entre la
reciprocidad y el don, parece que el envio de remesas encaja mas en una donacion
gue en un intercambio reciproco. A pesar de que el envio de dinero es correspondido,
de cierta forma,con muestras afectivas, no hay un contrato que obliga a ambas partes.
Abduca retoma a Durkheim: sostiene que “la donacion, la beneficencia, no suponen
reciprocidad. Si doy algo sin condicion no hay cooperacién: la donacién no es sino un

intercambio sin obligaciones reciprocas” (Durkheim, 1893: 109 cp. Abduca, 2007: 110).

Siguiendo con los postulados de Chris Gregory, el autor plantea la nocién de valores
como las “cadenas invisibles que vinculan las relaciones entre las cosas con las
relaciones entre las personas. Son invisibles en el sentido de que son, ante todo,
formas de conciencia humana que describen lo que es y prescriben lo que deberia ser”

(Gregory, 1997: 12). De esa forma,indica Abduca (2017), los objetos materiales, de
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acuerdo a la relacion social de la cual forman parte, toman las formas de dones, o de

mercancias, o de bienes. Los valores que circulan entre las casas ¢ familias?, Gregory

los define como “dones”.

) Obligaciones de los/as hijos/as con los padres

Parte del compromiso familiar que experimentan los migrantes con sus familiares en
Venezuela surge producto de una obligatoriedad que tienen los/as hijos/a con sus
progenitores, por una parte, brota como una suerte de deuda que hay que saldar y en
otras como una responsabilidad constitutiva del rol de hijo en el cuidado y

mantenimiento de los padres.

Una de las caracteristicas de la migracion venezolana es que dentro de sus datos
demogréficos se evidencia que es un fendmeno variado en relacion a las edades de
la poblacion migrante, es decir, también es constitutiva de adultos entre 40 y 60 afios,
esto debido a que las primeras olas migratorios permitieron que los jovenes que
tomaron como destino Argentina se pudieran consolidar social y econGmicamente y

pudieran empezar un proceso de reagrupacion familiar.

En el interior de los grupos de integracion y contencion emocional donde asisti en mi
trabajo de campo pude constatar que la mayoria de los asistentes eran padres/madres
de migrantes jévenes y profesionales que los habian traido para residir con ellos en
Argentina. No obstante, no es un fendmeno que caracteriza las Ultimas olas
migratorias. Al consultar sobre la posibilidad de que sus progenitores migraran al pais
suramericano, la mayoria de los entrevistados contestaba que sus padres/madres no

guerian dejar a Venezuela.

Carolina Andrade es una psicéloga de 34 afios residente en Buenos Aires desde el 2015. Paso de
ser la “mejor” trabajando en una ONG en Venezuela a ser mesera, nifiera, volantera de
GreenPeace y Uber; actualmente se desempefia como remisera. Su abuela de 86 afios y su madre

de 56 afios aln residen en Venezuela. Carolina menciona que en numerosas ocasiones invité a
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su madre a mudarse a Argentina pero se resistio Hoy hablé con mi mamayy le dije que se pusiera
un limite... un tiempo...porque mi mam4 siempre est4 con una mirada optimista, sobre todo por
mi abuela, tiene toda la vida viviendo alla...tiene sus plantas, viene del campo. Yo lo que le
puedo ofrecer aca es un cuarto y (ella) es resistente con el clima. La situacion alld estd muy

complicada. (cita?)

La obligatoriedad de los/as hijos/as con sus padres/madres no solo se evidencia entre

migrantes y la familia en el lugar de origen, sino también entre los que se

guedan, quienes tienen la responsabilidad del cuidado de los abuelos y el resto de

familiares en Venezuela.

Al escuchar su testimonio, me identifiqué con el hecho de que mis padres, a pesar de
estar enfrentandose a situaciones que degradan su calidad de vida, no proyectan irse
de Venezuela. Cada vez que mi hermano y yo sopesamos esa opcion, ellos responden
con que han luchado toda su vida para construir lo que tienen: su casa, Su carro, sus
relaciones afectivas, sus practicas y habitos como ir al trabajo o frecuentar la iglesia y

no estan dispuestos a abandonarlos.

Por su parte, Ricardo Romero sefiala que:

No es una opcion que ellos vengan, les mando remesas por una casa de cambio y les mando a la
cuenta de mi hermana. Me agradecen cuando les mando, que no me hubiera molestado. Uno
entiende que no todo es dinero. Muchas personas tienen que pasar por estas cosas para de verdad

entender qué es la familia y esas pequefias cosas que uno da por sentado.

La determinacion de nuestros padres/madres de seguir residiendo en Venezuela no
solo nos obliga a replantear las nociones establecidas sobre lo que es la familia sino
también nos presenta un intercambio de roles en el que ellos se convierten en nuestros
hijos/as y empezamos a cumplir funciones que competen al cuidado, manutencion y

acompafnamiento. Retomo el testimonio de Daniela para explicar el argumento:

Te terminas transformando en el padre de tus padres. No sé si es algo que pasa en la adultez o
es algo de la migracion o es algo de ser adulto o de creer ser adulto ;no? pero me siento... no

tengo ganas de tener hijos porque con “ustedes me basta”. No tengo ganas, 0 Sea, me quitaron
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las ganas. Es como que tengo dos hijos en VVenezuela que tengo que cuidar, ver si durmieron, si
se despertaron, si estan comiendo bien, si se estan tomando la medicina los dos, si no estan

discutiendo.

La dinamica del envio, a su vez, se complejiza cuando los migrantes venezolanos
tienen familias con padres separados, o que hace mucho mas dificil la tarea de
sostener a su grupo. Nélida Lépez tiene a sus padres de 70 afios que estan separados

y su hija menor aun reside en Venezuela para culminar sus estudios.

Yo hago mensualmente una transferencia de 6000 (pesos argentinos), 2000 para mi mama, 2000
para mi papay 2000 para mi hija. A mi hija no le alcanza el salario. Trabajar para pagar, para
sobrevivir no es un objetivo de vida. Tengo un vacio por eso [...]. EI momento en que mi hija
salga del pais, yo me tengo que regresar porque en ese momento mi mama se queda sola. Somos
una familia muy pequefa [...] estas con el hijo que mas te necesita porque cuando mi hija se vaya
del pais tengo que regresarme. Mis papas nunca han pensado irse del pais, mi mama es
Licenciada en Enfermeria con posgrado en Administracién de Hospitales, es abogada. Mi mamé

no saldria por su mama, mi abuela tiene 96 afos.

El testimonio de Nélida muestra cdmo se reconfiguran las dinamicas familiares luego
de la migracion y cémo el proceso es producto de un compromiso, incluso un sacrificio,
familiar, “esa responsabilidad y el sentimiento de pertenencia a una comunidad y a una
familia lo que hace del migrante alguien que, al no estar junto a la familia, tiene que
recompensar su ausencia con dones?® y dotes monetarios (remesas) y no monetarios
a los que quedan” (Altamirano, 2009: 64).

Ademas de la division de las remesas en funcion de la cantidad de miembros de la
familia, incide el ciclo familiar y la etapa de migracion. Como plantea Ariza (2012), las
remesas son mas relevantes en las fases iniciales del proceso por el determinante

fuertemente laboral de los desplazamientos migratorios.

3 Dicha responsabilidad familiar también se mantiene en otras migraciones como la de los comerciantes africanos
en el mercado Malcolm Shabazz Harlem. El antropo6logo Paul Stoller (2002), retoma el testimonio de Issifi, un
hombre perteneciente al grupo étnico hausa de Africa occidental, quien expresa que hay dos cosas importantes
en su vida: la familia y las cosas que conmueven el corazon. Vende sus productos a cualquier persona porque “el
dinero no huele”, y debe asegurarse de que su “familia esté bien, de que estén bien alimentados, bien vestidos,
bien alojados y con buena salud”. Como sefiala Stoller, la mayoria de migrantes africanos destinan buena parte de
sus escasos ingresos a sus familias por medio de giros postales. Muchos desean regresar algiin dia a su pais de
origen.
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Es importante detenerse en la forma en que el dinero, en este caso, la remesa, se
representa simbolicamente en una sociedad y como es la evaluacion moral de los
intercambios monetarios, sobre todo, entendiendo que, para bien o para mal, “el dinero
actia como un agente increiblemente poderoso de profundas transformaciones
sociales y culturales” (Parry y Bloch, 1990: 3). Dentro de las investigaciones sobre el
papel de las remesas, figuran distintas dimensiones, entre ellas: el riesgo de la
mercantilizacién de las relaciones afectivas. Postura que sigue de cerca la linea de
Simmel y Marx que asocia el dinero con el crecimiento del individualismo, la
destrucciéon de las comunidades solidarias y la despersonalizacion de las relaciones
sociales (Parry y Bloch, 1990: 3); las tensiones emocionales y los efectos negativos a
causa de la ausencia de algunas de estas figuras afectivas (Salazar 2002, 2005;
Parella 2007; Schmalbauzer 2004; Sanchez-Carretero 2005 cp. Ariza, 2012: 20).

Dentro del caracter solidario del envio de las remesas también se manifiestan
tensiones y conflictividades inherentes al mundo familiar (Ariza, 2012). Daniela y su
hermana envian mensualmente a sus padres U$D 300, no obstante, ambas se
preocupan por el uso que se le da al dinero. El dltimo mes, la madre de Daniela tuvo
en ataque de epilepsia por no disponer del medicamento necesario para evitarlo, al
cuestionar a su padre, €l le explicd que no tenian dinero para obtenerlo, lo que genero
en ella ciertas interrogantes: “[...] esa duda de en qué se va (el dinero). Seguro se esta
yendo en un montén de cosas que yo no estoy viendo, entonces a todas estas de que
ellos siempre estan necesitando, siempre estan jodidos y mi papa se compré un auto,
un auto de lujo. Entonces por eso te digo, decisiones financieras que no terminas de

entender”.

Para Daniela, este evento tensiond las relaciones con su padre, especialmente, por el
hecho de que en su casa disponen de dos vehiculos y no era necesario comprarse
otro. “Yo hago un esfuerzo para ayudarlos y mi papa, por otro lado, hace cualquier
cosa’, expresa. Ante esta situacion, Daniela recurrié a abrirle una cuenta de ahorro a
su madre para destinar los fondos directamente a ella. Posiblemente la decision de su
padre de comprar un tercer automovil viene asociada a lo que Thorstein Veblen

demostré sobre como la propiedad de ciertas cosas revela y expande el estatus y la
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personalidad de un individuo (Weiner, 1992), incluso en época de crisis.

Las continuas demandas y el “mal” uso de las remesas pueden explicarse por la
creencia de que el dinero abunda y se consigue con facilidad en la comunidad

migrante. En las familias transnacionales de ambos paises se encuentran algunas

estrategias defensivas de las mujeres ante la excesiva demanda econdémica, real o

anticipada, de los familiares en origen (Ariza, 2012).

> El rol de la madre

La constitucion familiar y, por consiguiente, la fabricacién de la figura materna en
Venezuela tiene distintas implicancias. Como plantean varios autores, dicha
conformacion se establece en la madre excesiva, en el sentido instintivo (Vethencourt,
1983). La mujer venezolana se produce como madre desde el primer dia de su
concepcion. Incluso antes de nacer cae sobre ella la expresion de “mamita” que la va
a acompanfar a lo largo de su nifiez y su adolescencia para convertirse en la madre de
todos los varones de su grupo familiar, hasta que se vincula sexo-afectivamente con

un hombre y se convierte en su “mami” (Hurtado, 1999).

Por consiguiente, la maternidad se extiende en diferentes edades y plantea un “super-
dominio”, que se desarrolla y sigue operando incluso luego de la muerte de la madre.
Su produccién se entreteje en una “alianza sororal” sostenida por la abuela y las

hermanas de la madre, quienes se constituyen metaféricamente como

una “gran vagina” cultural [donde] todas nuestras mujeres que son nuestras hermanas,
también son nuestras madres” (Hurtado, 1999: 85).

De este modo, la “fabricacién” de la madre en el pais suramericano esta aunada a dos
aspectos culturales de caracter arquetipico: la madre virgen y la madre martir (Cf.
Stycos, 1958; Risquez, 1982, Hurtado, 1999:77). Como sefialan los autores, lo Unico

gue valida su maternidad y, por ende, su estatus social y proyeccién cultural, es su
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hijo/a.

Si bien, la figura materna se presenta en dos escenarios dentro del fenébmeno de
movilidad humana: el primero donde la madre se queda en Venezuela y debe “soltar”
a su hijo/a para que busque un mejor destino; y el segundo en que la madre decide
migrar para “sostener” a su familia en su pais de origen. En ambos surgen similares
practicas y estrategias que estan enmarcadas por la pulsién de preservar y cuidar a
su descendencia, por consiguiente, “la madre parturienta y virginal adviene también
una martir por el hijo” (Hurtado, 1999:80).

El relato de Nélida Lopez sirve para visualizar como los dos escenarios pueden
confluir. Luego de su divorcio, se encargd de la crianza y manutencion de su hija e
hijo; cuenta que siempre tuvo una relacion muy estrecha y sobreprotectora con ellos,
hasta el punto de que los movilizaba a todas partes, “ellos no sabian ir en autobus para
ninguna parte”, menciona. Antes de tomar la decisién de irse del pais, su hijo le
expreso su deseo de migrar en medio de un contexto de protesta estudiantil y crisis

politica, lo que detond la pregunta de con qué hija/o se quedaba.

Me toco soltar el apego de querer que fuera primero profesional. Eso era lo que yo aspiraba, que
se graduara y luego se fuera del pais. Le faltaba el quinto afio de derecho para salir. Me tocé
abrir los brazos, el corazon y decir, bueno si, me resigno. En ese momento yo dije...yo también
me voy. Sabia que Naguaréa tenia que dejar a mi hija en Venezuela. Esa era la mayor aprension

mia.

Ante todo, su testimonio evidencia la dificultad de la madre por “desprenderse” y “dejar
ir’ a su descendiente. Hurtado (1999: 73-74) menciona que “la cultura muestra la base
de la justificacion de que la madre no puede perder a su hijo”, por eso va detras de él.
En una aseveracion citada, Nélida expresa que “estas con el hijo que mas te necesita”,
lo que la posiciona en una suerte de sacrificio donde tuvo que sortear si quedarse con
su hija en Venezuela o migrar con su hijo al exterior. Finalmente, su decision fue migrar

unos meses después que su hijo y trabajar para enviar remesas a su familia.
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La madre martir también se refleja en aquella que se queda y debe mostrar fortaleza
y temple ante los sentimientos que surgen producto de la partida de sus hijos/as. Tal
es el caso de la madre de Daniela, que debido a la pena que le generaba que su hija
tuviera que destinar remesas para pagar su costoso tratamiento para la epilepsia,
redujo la cantidad de dosis diaria para “no molestar” ni pedir nada a su hija; lo que le
gener0 una serie de ataques convulsivos graves. Ademas del ocultamiento y la
omisién de informacion que mencioné anteriormente, a la madre le cuesta aceptar
posicionarse en un lugar donde deja de ser la proveedora y cuidadora de su hijo/a 'y

se convierte en la receptora y/o beneficiaria de formas simbdlicas de mantenimiento.

De la misma forma, la relacion entre Andrés Fuentes y su madre sirve para sostener
esta afirmacion. Andrés es un abogado y escritor que se encuentra desempleado en
Buenos Aires, actualmente reside en un hogar de transito de una fundacién benéfica.
Su madre tiene 69 afios y es una mujer afrovenezolana proveniente del oriente del
pais. A pesar de que ella se encargo en solitario de su crianza, su relacién con ella
siempre fue distante y “seca”. Cuando le consulté si alguna vez su madre le habia
pedido enviarle remesas, él contestd: “Nunca, ni me va a pedir tampoco porque no es
de eso...de pedir, no es de pedir. Ella siempre esta bien. Siempre esta bien asi se esté
muriendo”. No obstante, desde hace un tiempo le

menciono a su hijo que temia morir y no verlo mas, lo que detond que Andrés iniciara

un viaje terrestre a Venezuela para visitarla.

Por primera vez me atrevo a decirle: Mira mama4, usted nunca, nunca escuché de su boca un te
quiero, un te amo, mi hijo, y bueno eso le cayé como un bafio de agua fria porque, ella me dice
“es que tu sabes que yo te quiero”. Claro es una persona que también crecio sin afecto, si la

quieren pero en esa cultura no se expresaban...no se expresan los sentimientos.

Si bien, la dimension emotiva subyace la mayoria de relatos de los entrevistados, o
particular del testimonio de Andrés es que empieza a enarbolar y revelar la
construccion de afectos alrededor de la figura de la madre en el seno de la familia, asi
como deja entrever las expresiones de sentimientos y emociones que son

determinadas por el ethos del venezolano.
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> El lugar de las emociones en el proceso de envio

de remesas

El caracter emocional dentro de la cultura venezolana es impulsado por la
psicodinamica familiar que afecta el interior de lo social. Para el antropdlogo Samuel
Hurtado, la sociedad en realidad no es una familia, pero se encuentra “tomada” por
ésta, de forma que se tiende a “familiarizar” lo social. “La sociedad nos debe amar
incondicionalmente como una madre ama a su hijo, pero ello pone en jaque la
existencia misma de la sociedad, su funcionamiento y, sobre todo, su proyecto social
propio” (Hurtado, 1999: 24).

Dentro de esta proyeccién de afectos y emociones emanada desde lo familiar, surgen
indicadores idiosincraticos del venezolano. Carolina Andrade sefiala que en el pais
suramericano hay una “hegemonia de la felicidad” y considera que es cultural el hecho
de que tenemos que estar bien todo el tiempo. Eso ha generado, desde su experiencia,
un proceso migratorio dificultoso porque no hay referentes subjetivos para la soledad,
es decir, hay poca contencién para la tristeza debido a que culturalmente siempre se
tiene que estar bien, ser positivo y seguir adelante. “No hacemos nada para lidiar con

las emociones, solo las acumulamos”, sefiala Nélida Lopez.

Esto se vincula a la dinamica del “todo esta bien”, un hecho presente en los discursos
sobre las emociones que surgen dentro del proceso migratorio y que esta anclado a la
“culpa del sobreviviente”, un término que acufié Carolina para hablar sobre su pesar
debido a que pudo salir del pais y sus familiares siguen aiun Venezuela y que
contribuye en la toma de decisiones al momento en enviar remesas. Por ejemplo, en
el caso de Daniela se vuelve evidente la necesidad de asistir a terapia psicoldgica para
lidiar con el proceso de reconfiguracion familiar producto de la migracion, no obstante,

surge en ella pena por no invertir ese dinero en sus padres:

Tengo muchos meses diciendo que tengo que ir al psicélogo porque tengo muchos temas que

tengo que limar asperezas con mi familia, la verdad. Aprender a perdonar muchas cosas del
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pasado, etc. pero es como que estoy gastando tanto dinero en mandarlo alla que seria que “y ese

dinero prefiero mandarselo a ellos.

La “mercantilizacion” de los afectos también se refleja en el cambio de roles ya
mencionado que experimentan los/as hijos/as y en la funcién que toma la figura
paterna dentro del nacleo familiar. Retomo el relato de Daniela que sefala lo siguiente:
“me converti en mi papa porque mi papa cuando yo era pequefia, lo mismo. Te doy
todo monetariamente pero distante emocionalmente. Soy o mismo ahora, doy todo
monetariamente. Necesitas psicologo, te pago psicologo” Lo particular en el
testimonio es que la ausencia afectiva del padre y su débil significatividad no
corresponde necesariamente a la carencia en su colaboracion econdémica, “si algo le
da soporte de su estatuto en la descendencia (no en la filiacion) es su existencia como

“padre de familia” o proveedor” (Moreno, 2012;

Hurtado, 1999:70). Dicho vacio y sus formas de demostracion parecen replicarse al

momento de gestionar el envio de las remesas.

Por otra parte, la mayoria de los entrevistados/as pone en la balanza dos elementos
fundamentales: el logro econdémico y la afectividad. En ocasiones, los migrantes
destacan un desequilibrio y un balance negativo de su proceso a causa de la pérdida
de la dimensién afectiva. Si tienen el primero pierden el segundo y viceversa (Ariza,
2012). El testimonio de Félix Duarte destaca la “incertidumbre” que le genera verse
condicionado por los factores econdmicos, especialmente para minimizar la distancia

fisica con su familia;

[...] si haces las cosas bien, deberian salirte las cosas bien, [...] tU no eres una persona que estés
todo el tiempo pendiente de la parte econémica pero el destino te obliga a estar pendiente de la
parte econémica, como que tienes que de verdad tener dinero para poder tener a tu familia cerca.
Tienes que tener dinero para estar bien ¢ves? Entonces todo eso es lo que te encierra, no te deja
surgir, y practicamente yo ahorita estoy en un estado que nada mas: alquiler-comida para poder

sobrevivir.

El dinero no solo significa cosas distintas en diferentes culturas, sino que, como

sugiere el caso analizado, puede verse como un instrumento para el mantenimiento
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de las relaciones sociales (Parry y Bloch, 1990). No puede entenderse el valor de las
remesas en el caso de la migracion venezolana sin aproximarse a las practicas,
relaciones sociales y contextos que rodean el envio de dinero. A pesar de que muchos
colectivos migrantes convergen en ciertas dindmicas, cada uno presenta sus
particularidades — especialmente en la reconfiguracion de las relaciones familiares
producto del transnacionalismo. Es fundamental seguir indagando sobre las
consecuencias de la crisis humanitaria, la influencia de la estructura familiar
venezolana, la mercantilizacion de los afectos, los usos que se dan a los envios,

entendiéndolos no Unicamente como factores econdmicos sino sociales.
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Bioética y antropologia de la salud: Desafios y oportunidades

de un Comité de Bioética en un hospital publico en CABA

> Introduccion

El objetivo de la siguiente ponencia es discutir y dar cuenta de los desafios y

Martin L. Kleiman

oportunidades que tiene un comité de Bioética en un Hospital Publico en CABA para
incidir en el abordaje de los procesos de salud-enfermedad-atencion/prevencion en la
comunidad hospitalaria (profesionales médicos y no-médicos, trabajadores del

sistema de salud y miembros de la comunidad).

Para ello, a partir de la produccion tedrica de la antropologia médica, se abordaran las
problematicas y limitaciones del modelo médico hegemédnico (biomedicina) y se
indagard en el esquema de salud-enfermedad-atencion/prevencion para plantear

problematicas sociales desde el punto de vista de la bioética.

Como conclusién, se van a bosquejar las oportunidades y desafios que tiene un comité
de bioética para trabajar en pos de la salud comunitaria, poniendo especial énfasis en
grupos migrantes vulnerables y relegados.

> Hospital Ramos Mejia

El Comité de Bioética al que me voy a referir a lo largo de la ponencia es el del Hospital
General de Agudos Dr. Ramos Mejia de CABA (del cual formo parte). Dicha institucion
es una de las instituciones de salud mas antiguas de la ciudad, esta ubicada en el
barrio de Balvaneray es un hospital publico dependiente del gobierno de la Ciudad
de Buenos Aires. Como Hospital General de Agudos integra una red de 33 hospitales

y 60 centros de salud de la Ciudad de Buenos Aires, brindando atencion primaria y
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recibiendo derivaciones de alta complejidad, inclusive del interior del pais y del
extranjero. Asimismo, el Ramos Mejia es un hospital Escuela asociado a la UBA, por
lo que tiene una larga trayectoria en docencia de pregrado y postgrado, capacitacion
en residencias, concurrencias, escuelas de enfermeria y técnicos de la salud. Su area
de influencia comprende al area que se extiende desde Avenida Coérdoba hasta la
Avenida Juan de Garay, y de la Avenida 9 de Julio hasta la calle Boedo/Bulnes, dentro

de la cual se encuentran, ademas del hospital base, los Centros de Salud 11 y 45.

En Argentina, el sistema de salud esta constituido por tres sectores: el sector publico,
financiado a través de las rentas generales y que se rige por los principios de
universalidad y equidad de la atencion; el sector de las obras sociales, que es un
sistema de proteccién de la salud obligatorio para los trabajadores en relacién de
dependencia; y el sector privado cuyas prestaciones son solventadas a través de la
contratacion de sistemas prepagos o mediante pagos directos de los usuarios (Jelin,
2007). Cabe destacar que el sistema de salud argentino estd fundamentalmente
orientado hacia la atencion médica reparadora de la enfermedad y centrado en la

institucion hospitalaria (Jelin, 2007).

El Hospital Ramos Mejia, creado a fines del siglo XIX (con el nombre de Lazareto de
San Roque), fue desde donde se combatieron las epidemias de Colera y de Fiebre
Amarilla que asolaron la ciudad en 1868 y 1871. Inaugurado formalmente en 1883 con
el nombre de San Roque, el hospital toma su actual nombre de uno de sus médicos

mas ilustres luego de su fallecimiento en 1914.

> José Maria Ramos Mejia y el higienismo

Dicho médico fue José Maria Ramos Mejia (1849-1914) quien, ademas de ser uno de
los médicos argentinos mas destacados de su generacion, fue también un prolifico
escritor y politico. Ramos Mejia pertenecia a un sector de la intelectualidad argentina
gue interpreto la realidad nacional desde una matriz positivista. Aquella era una

generacion reformista que pretendia volcar los avances cientificos hacia la
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modernizacion institucionall. Ramos Mejia era uno de los higienistas mas célebres e
influyentes del pais en un periodo de la historia argentina en el cual la "mirada médica"

se convirtié en una clave para la interpretacion de la sociedad argentina.

En este sentido, cabe destacar que, en su libro mas famoso, “Las multitudes
argentinas” (1899), Ramos Mejia analiza la dimension social y politica de la
inmigracién masiva, asi como la gobernabilidad de las masas, aplicando los preceptos
positivistas a la historia social. Asimismo, tiene como eje principal la idea de que la
medicalizacion de la sociedad, acentuada luego de las epidemias de colera y fiebre
amarilla de mediados del siglo XIX, ofrecia a las elites publicas la posibilidad de
construir dominios legitimos de intervencion estatal en una época en la cual las
inmigraciones masivas comenzaron a delinear una metamorfosis profunda en la

sociedad argentina (Galiano, 2007).

La percepcion sobre la inmigracion europea, imaginada al principio como un impulso
cultural civilizador, cambié radicalmente al arribar los primeros contingentes. Al ver las
ciudades atestadas en conventillos, el optimismo inicial de las elites devino
rapidamente en preocupacion por el orden publico. Asi, debido a las epidemias de
Coélera (1867) y Fiebre amarilla (1871) que asolaron a la ciudad, motorizado ademas
por el panico generado entre la poblacion y las protestas por inaccion del gobierno,

éste decidio tomar cartas en el asunto de la salud publica.

De este modo, en nombre de la "salud publica" se llevaron a cabo un conjunto de
reformas urbanisticas y se fueron instrumentalizando gradualmente toda una bateria
de intervenciones sobre la vida en los espacios intimos. Asimismo, las élites
gobernantes también interpretaron que, para obtener un cuerpo sano, libre de

enfermedades, se requeria también un saneamiento de la moral y las costumbres.

! La trayectoria de Ramos Mejia sefiala su compromiso tanto en lo cientifico como en lo politico: médico doctorado
en 1879 en la Universidad de Buenos Aires; escritor de influyentes obras, maestro de discipulos como José
Ingenieros y Lucio V. Lopez; periodista ocasional en diarios de Buenos Aires; fundador del Circulo Médico
Argentino en 1873; precursor y primer director de la Asistencia Publica de la Ciudad de Buenos Aires creada en
1882; diputado nacional entre 1888 y 1892; presidente y reorganizador del Departamento Nacional de Higiene
entre 1893 y 1898; presidente del Consejo Nacional de Educacion desde 1908 hasta 1913.
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Por lo tanto, los médicos argumentaban que las clases dirigentes debian tomar
conciencia de la necesidad de solucionar los problemas estructurales de los espacios
publicos que afectaban a los elementos fisicos que la sociedad compartia, como el
agua contaminada de los rios y la calidad del aire que se respiraba. En este contexto,
la influencia de la medicina higienista en las politicas urbanisticas de Buenos Aires fue
aumentando hasta convertirse en el principio rector del ordenamiento de la ciudad.
Entonces, la cultura politica estuvo preparada para traducir el higienismo en términos
de responsabilidad publica y de necesidad de intervencion estatal. Este cambio fue
operado por la consolidacién del higienismo como pensamiento acerca del cuerpo
social, de la vida urbana y del "bienestar" de la poblacién, que articul6 intervenciones

MAas 0 menos coercitivas, policiales y preventivas.

En este sentido, el eficaz higienismo médico, exitoso para abordar y prevenir
epidemias, devino en doctrina social que legitimé una ingenieria estatal de control, por
lo que asuntos como violencia, vicio o revuelta, fueron crecientemente tematizados
como problemas médicos?. De todos modos, tiene que quedar claro que no es que se
tratd simplemente de la utilizacién de un discurso cientifico con el objetivo de legitimar
la intervencion autoritaria del Estado sobre los habitantes del territorio argentino, sino
gue este encuentro entre la medicina y el Estado produjo importantes
transformaciones que mejoraron efectivamente las condiciones de vida de la
poblacion. En este sentido, las reformas en los establecimientos hospitalarios, junto
con las diversas medidas sanitarias llevadas a cabo por los médicos higienistas,
muestran como el desarrollo de una ingenieria institucional redund6 en una sensible
baja en los indices de mortalidad de la poblacién. Debido a estas conquistas que
prestigiaron al higienismo, las elites intelectuales pudieron sostener cierta ambigiedad
del liberalismo argentino entre las libertades individuales y el control-normalizacion
social (Galeano, 2007).

2 De este modo, bajo este paradigma se reclamo la intervencion del Estado ante la urgencia de la cuestion social,
a través de medios tan diversos como la legislacion represiva (Ley de Residencia de 1902, Ley de Defensa Social
de 1910) y el suministro de nuevos servicios publicos. De esta manera,se lleg6 a conformar una red de instituciones
tanto publicas como privadas de normalizacion que combinaba estrategias represivas con formas mas sutiles de
moralizacion y beneficencia.
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Lo descrito anteriormente explica el paradigma bajo el cual fue realizado el disefio
urbanistico-arquitecténico del hospital, el cual representa los principios higienistas de
Ramos Mejia?, los cuales no responden precisamente a las necesidades y visiones del
siglo XXI. En este sentido, que la arquitectura del hospital responda a una vision del
mundo de hace cien afos, con sus filtros, prejuicios, dogmas y su abanico de
soluciones, genera situaciones no acordes a las necesidades de un centro de salud

actual.

El influjo higienista sigue muy presente alun. Ya sea desde la hiperespecializacion
positivista, 0 incluso desde el estricto binarismo sexual que deja en un limbo a
pacientes transexuales. Dichos pacientes de por si ya pertenecen a uno de los
sectores mas postergados y vulnerados de la sociedad y, ademas, ven dificultado su

acceso al sistema de salud.

Esta hegemonia de la ideologia higienista es paradigmatica de la hegemonia de la
biomedicina en el campo de la salud. La biomedicina, o medicina occidental moderna,
es el saber hegemonico en el campo de la salud debido sobre todo a que es muy
eficaz. Al curar y prevenir enfermedades antes mortales, reducir dramaticamente la
mortalidad infantil e incrementar la expectativa de vida, la biomedicina se convirtié en
la principal palabra autorizada y prestigiosa en el campo de la salud en todo el mundo.
Por caso, la OMS esta basada en principios biomédicos. Es el éxito rotundo e
incuestionable de la biomedicina a la hora de combatir enfermedades lo que la colocé
en este lugar de privilegio. Sin embargo, no quiere decir que no haya sombras en este
enfoque, asi como amenazas que provienen de dicha hegemonia, las cuales se van a

detallar mas adelante.

3 José Maria Ramos Mejia particip6 activamente en el proceso de reformas institucionales. Antes del higienismo,
la arquitectura de los nosocomios respondia mayoritariamente a la légica del asilado, en los cuales se trataba de
separar al enfermo del resto de la sociedad y vigilarlo en un establecimiento cerrado. Asi, el espacio hospitalario
tradicional, en la linea arquitecténica hispanista, no distribuia a los internados de acuerdo a su enfermedad, sino
gue los mezclaba en habitaciones comunes que desembocaban a un patio central, el cual cumplia la funcién de
control y vigilancia. Pero con los nuevos conocimientos del higienismo francés, sumados a los avances de la
bacteriologia, se estimulaba una reforma en la arquitectura hospitalaria. Asi, las distribuciones concéntricas
cedieron lugar a las formas longitudinales, facilitando la separacion de individuos de acuerdo a su enfermedad.
Ademas, el patio central dejo de ser el lugar de circulacion y contacto, reemplazado por un pasillo que conectaba
los pabellones. Esta modernizacién apuntaba a convertirlos en establecimientos eficientes.
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> Comité de Bioética del Hospital Ramos Mejia

El Area Programatica de Salud del Hospital J. M. Ramos Mejia corresponde a la
Comuna 3 (superficie comprendida por las avenidas Cérdoba, Callao- Entre Rios,
Garay y las calles Sanchez de Loria y Sanchez de Bustamante) que abarcan los
barrios de Balvanera y San Cristdbal. Segun el Analisis de situacion de Salud realizado
entre 2017 y 2019 (Mir Candal, 2019) de tipo estadistico-cuantitativo, da cuenta de que
el area del hospital involucra un sector geografico de creciente pobreza (entre 25 y
29% de hogares por debajo de la linea - tener en cuenta que son datos pre-COVID-),
aungue no con los peores numeros de la capital concentrados en zona sur. La Comuna
3 es la quinta comuna con mas hogares pobres de las 15 comunas de la CABA. Para
paliar esta situacion existen varios programas asistenciales en el ambito del Ministerio
de Desarrollo Humano y Habitat del Gobierno de la Ciudad que brindan asistencia a
familias en situacion de pobreza y vulnerabilidad. Asimismo, cabe destacar que es el
sistema publico de la salud el que en su mayor parte responde a las necesidades

sanitarias de la poblacion pertenecientes a colectivos mas vulnerables y pobres.

El Comité de Bioética del Hospital Ramos Mejia (CBEHRM) surgi6 a principios de 2020
como “una instancia de debate entre representantes adecuadamente entrenados en
la toma de decisiones éticas en medicina y pertenecientes a distintas profesiones. Es
este caracter interdisciplinario el que posibilita la pluralidad de perspectivas y el
enriquecimiento surgido de los enfoques aportados por los distintos miembros”
(Reglamento del CBEHRM). EIl principal motor para la reactivacion del Comité -que
habia llegado a funcionar anteriormente, pero por razones no especificadas fue
discontinuando su funcionamiento hasta su desactivacion- fue la pandemia de COVID-
19 y los potenciales dilemas bioéticos que se temian que podrian presentarse a la hora

de tomar decisiones médicas.

Si bien los temores mas funestos no se concretaron, como seria el de tener que tomar
la decisién de a quien darle respirador y a quien no (para los cuales se elaboraron
scores de triage), debido a que nunca se llegd a un nivel de falta de camas de terapia

intensiva; si se realizaron adaptaciones y cambios en su organizacion espacial, que
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generaron la implicacion del comité para interceder por los pacientes que se vieron

perjudicados por esta reorganizacion.

En este sentido, el fin de dicho comité es el de “constituirse en un instrumento esencial
en el proceso continuo de mejora de la calidad de la atencién y del armado de una
ética dirigida al respeto de los Derechos Humanos de los pacientes que se atienden
en nuestro hospital, en linea con lo establecido en la Ley 3302 (Comités de Bioética
en el Sistema de Salud)” (Reglamento del CBEHRM).

Para ello, el comité tiene tres funciones especificas:

° Funcidn docente: creacion y armado de actividades dirigidas
a los profesionales y a la comunidad (talleres, capacitaciones,
cursos, conferencias y jornadas) con el fin de instalar y capacitar
a la comunidad hospitalaria y externa respecto de

tematicas en Bioética.

° Funcion consultiva: posibilidad de los distintos
servicios, sectores y trabajadores del hospital de contactar
y consultar respecto a los dilemas éticos que puedan
presentarse. Como en todo Comité de este tipo -y de
acuerdo con lo que dicta la ley- la funcién sélo es recomendar
0 asesorar y sus decisiones no son de ninguna

manera vinculante.

° Funcién normativa: elaboracion periddica de guias
y/o recomendaciones respecto a casos complejos, dilematicos o

simplemente relevantes para la comunidad hospitalaria.

El comité esta conformado por representantes de diversas profesiones?, por lo que su
caracter interdisciplinario posibilita la pluralidad de perspectivas. De este modo, el

CBEHRM introduce el pluralismo en medicina, reforzando la idea de que hay

4 Médicos de diversos servicios del hospital, médicos del CESAC, personal no médico (psicologos, trabajadores
sociales, enfermeros), abogados, antropdlogos.
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decisiones que no son competencia solamente del médico, sino también del paciente,
de su familia, de la institucion y de la sociedad en su conjunto, siendo el Comité, por

lo tanto, un fecundo espacio de dialogo y reflexion.

> Bioética

La influencia de la Bioética ha ido impactando en distintas esferas de la sociedad en
las Ultimas cuatro décadas. En sus inicios, en EEUU, su a&mbito de aplicacién se limitd
a la discusion sobre situaciones éticamente conflictivas en casos clinicos dentro de
algunas instituciones de salud. De este modo, la bioética no excedia los limites de la
biomedicina. Posteriormente, y sobre todo a nivel global, comenzé a abarcar campos
mas amplios tales como la biotecnologia, la genémica y la genética, lo que extendid
el horizonte de las relaciones clinicas al impacto que las biotecnologias podrian tener
en la vida y la salud humanas. Esa manera de considerar a la bioética estuvo ligada a
una forma de pensar y actuar propia de un modelo occidental, etnocéntrico, alejado
de enfoques de género, que desconocia diferentes entornos culturales y distintas
perspectivas antropolégicas que escapaban a esa visibn hegemonica y tipicamente

anglosajona.

Por caso, en América Latina se comenz6 a vislumbrar la necesidad de ampliar el
campo Y el objeto de estudio de la bioética, asi como su contenido y su mision, al
considerar circunstancias que excedian los temas circunscritos a la biomedicina; pues
se trataba de incorporar situaciones de mayor impacto social y ambiental que limitaban
las posibilidades de un “buen vivir’ (concepto de raices andinas propuesto por
intelectuales latinoamericanos etnicistas y mas o menos decoloniales) a poblaciones

excluidas, relegadas y vulnerables.

En ese sentido, la bioética comenz6 a reflexionar sobre la posibilidad de incidir en el
disefio de politicas publicas que influyeran no solo en las ciencias de la vida y las
tecnologias emergentes, sino también en la vida humana y no humana en todas sus

dimensiones, incluyendo temas sociales como la lucha contra la desigualdad, la

I



pobrezay el hambre, el acceso a los servicios de salud, la discriminacion y la violencia
de género; asi como cuestiones ambientales relacionadas con la explotacion irracional
de los recursos naturales, la degradacion del medio ambiente y el cambio climético,
entre otras tantas que afectan la vida en todas sus formas.

Es asi que la bioética emerge como una gran oportunidad para cristalizar distintas
formas de incidir en las politicas publicas a fin de lograr mecanismos reales de
transformacion social. En este marco, la tarea de los cuerpos colegiados de bioética
se torna fundamental teniendo en cuenta las enormes posibilidades que tienen los
mismos de promover un debate democrético, plural e interdisciplinario sobre los
problemas éticos que emergen de la vida humana y no humana en sus propios
contextos, en concordancia con sus dimensiones histérico-sociales 'y

medioambientales.

Esto supone un enfoque de la bioética amplio que no solo se ocupe de los temas que
emergen del avance cientifico y la aplicacion de nuevas tecnologias, sino también de
las condiciones en las cuales la vida misma tiene lugar y se desarrolla. De este modo,
la exclusion social, la pobreza y la inequidad, asi como la falta de acceso a servicios
de salud adecuados y a medicamentos, atraviesan en gran medida todos los
problemas de la vida y la salud humana (UNESCO, 2018).

> Criticas al modelo médico hegemoénico desde la

antropologia médica

El antropologo argentino, radicado en México, Eduardo Menéndez se dedica a la
antropologia médica desde principios de la década de 1960, por lo que es una de las
principales autoridades latinoamericanas en la materia. A lo largo de su trayectoria fue
caracterizando la biomedicina y sus implicaciones, por lo que su perspectiva es
imprescindible para cualquier abordaje sobre el tema. A grosso modo, la biomedicina
se puede caracterizar por delimitar al cuerpo humano como objeto de intervencion con

la busqueda especifica de una patologia. En este sentido, la biomedicina instituye a
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los sujetos demandantes como ‘pacientes’ y a sus padecimientos y sus malestares
como ‘caso’ (de enfermedad), con el objetivo manifiesto de curar, rehabilitar, mantener
y prevenir. Asimismo, para Menéndez la principal sombra que cae sobre la
biomedicina occidental, o0 modelo médico hegemdnico, es la de que a pesar del
reiterado reconocimiento de su eficacia respecto de enfermedades hasta hace poco
incurables o poco curables, recibe la acusacion de que construye sujetos farmaco-
adictos, inventa nuevas enfermedades y contribuye a la destruccion del planeta tierra
(Menendez, 2020).

La biomedicina puede entenderse como modos histéricamente especificos de
institucionalizacidn de la atencion del sufrimiento, el padecimiento, el dafio y la muerte,
gue se desarrollan a partir del siglo XVIIl y que devienen hegemaonicos en el siglo XIX
(Menéndez, 1990). Esta institucionalizacién se efectia sobre la base del paradigma
naturalista dominante del siglo XIX. Toma a la ciencia como su base, a la biologia
como el nivel de analisis y como determinante autonomo de las ocurrencias y al
individuo como marco de referencia. Este modelo asociado al progreso y al
abatimiento de la enfermedad, se basa en la objetivacion del cuerpo que, separado
de las experiencias de la vida, pasa a entenderse como maquina cuyo funcionamiento
debia conocerse para maximizar su potencial. Esta objetivacion idéntica para todos
los cuerpos, separada de las situaciones de la vida, permitio describir su estado
normal, pasando a definirse ese “estado normal” como salud (Margulis, 2008). Dicho
modelo médico estaria entonces caracterizado por “su biologismo, pragmatismo e
individualismo, entre otros rasgos, y por cumplir no solo funciones curativas y
preventivas, sino también funciones de normatizacién, de control y de legitimacion”
(Menendez, 2020), pero que no obstante dichos sefialamientos, “la biomedicina sigue
expandiéndose debido, sobre todo, a su eficacia comparativa, a su pragmatismo, al
incremento de la demanda, a su papel cada vez mayor en la reproduccion del capital,

y a su rol como legitimador de las fuerzas sociales dominantes” (Menendez, 2020).

Asimismo, algunas de las principales criticas que se le hicieron a dicho modelo
biomédico durante el transcurso del siglo XX fueron hacia su creciente
mercantilizacion, a la “pérdida de eficacia biomédica respecto de ciertos procesos de

salud- enfermedad- atencion- prevencion que, en gran medida, tienen que ver con el
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desarrollo de una medicina cada vez mas desigual” (Menéndez, 2020) asi como a la
proletarizacién de una parte de los médicos. Ademas, una critica inherente al propio
modelo es la “tendencia a focalizar los objetivos y los recursos del sector salud en los
niveles secundario y, sobre todo, terciario, perdiendo paulatinamente importancia el
primer nivel de atencién; lo que se articula con una constante tendencia a la
especializacion, que reduce cada vez mas la posibilidad de aplicar enfoques holisticos

en el trabajo médico” (Menéndez, 2020).

Estas y otras criticas han sido de larga data, por lo que a partir de la década de 1930
han ido surgiendo diversos cuestionamientos, asi como también propuestas
alternativas y/o complementarias, sumadas a toda una variedad de recuperaciones de
las medicinas tradicionales, paralelas y complementarias. Por lo tanto, si bien algunas
de estas corrientes han modificado ciertos aspectos del modelo médico hegemonico,
no lo han transformado de manera sustantiva, “en gran medida debido a la
“apropiacion” que la biomedicina ha hecho de ellas a través de su constante

pragmatismo” (Menéndez, 2020).

> Salud y enfermedad: ;Qué significa estar enfermo?

Dado que los dafios, la enfermedad y la muerte son procesos universales, constituyen
una estructura permanente y necesaria en la produccién y reproduccion de la vida
social (Menéndez, 1994) y que emergen de modos y condiciones de vida y de trabajo
diferenciales histéricamente y entre sujetos y grupos. Por lo tanto, dichos eventos son
procesos cuya significacion esta dada por la medida en que se alteran las rutinas, asi
como el conjunto de las interacciones cotidianas y los sistemas de seguridad que

sostienen a los sujetos y grupos.
En inglés hay tres términos que se refieren a la enfermedad.

. Disease (patologia): anormalidades en la estructura y/o
funciones organicas; arena del modelo biomédico (patologias y

anormalidades organicas).
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. llIness (padecimiento-dolencia): el conjunto de las percepciones
y experiencias de las personas referidas a estados sociales
considerados como negativos y que incluyen las patologias organicas,

pero no estan limitadas a éstas.

»  Sickness (enfermedad): procesos a través de los cuales
determinados signos biolégicos 0 comportamentales preocupantes,
en particular aquellos que se originan en patologias organicas,

reciben significados socialmente reconocibles y compartidos.

Esta perspectiva multiple de la idea de enfermedad permite comprender mas
claramente el porqué de los comportamientos de las personas frente a situaciones de
"enfermedad”, ya sea tanto para la intervencion como para la no intervencion de algun
referente de salud, por lo que es importante pensar qué es lo que determina que una
persona demande atencion, ya sea por una practica de cuidado (prevencion) o bien
por una de reparacion (asistencia). De este modo, cada época y cada sociedad
traducen signos en dolencias y estas en enfermedades poniendo nombres para
designar la anormalidad percibida y definir un modo de intervencion sobre ella, lo cual
es expresion y resultante de la construccion de saberes y préacticas variables

histéricamente y no exclusivos de los especialistas.

De este modo, los procesos de la salud-enfermedad-atencion constituyen una trama
de saberes y de practicas que abarcan el conjunto de nociones, categorizaciones y
prescripciones que dan sentido y modelan las caracteristicas de las practicas sociales
referidas a la enfermedad y a la muerte. En dicha trama logran expresarse ya sean
los sentidos que los individuos y los grupos confieren a sus trayectorias de vida
singulares, asi como los modos de diferenciar lo normal y lo patolégico (Margulis,
2008).

En este sentido, la percepcion de estar enfermo no solo pasa por la posibilidad de
identificar el problema, sino también por la posibilidad de estar enfermo. Este ultimo
aspecto depende fundamentalmente de los roles sociales que desemperie el sujeto,
asi como del lugar que ocupe la salud en su vida cotidiana. De este modo, “la

representacion social que el paciente tenga de su problema determinara qué acciones

81



y procedimientos realizara. Esta representacion esta construida socioculturalmente y
tiene implicaciones no solo cognitivas o racionales, sino también valorativas vy
actitudinales” (Sacchi, 2007).

En relacibn a esta percepcion y dado que las construcciones culturales no son
estructuras acabadas sino procesos elaborados a partir de los materiales disponibles
en cada momento histérico y sujetos a remodelacion por las personas y los grupos,
es que a partir de E. Menéndez (1994) hablamos de la nocién de proceso salud-
enfermedad-atencion/prevencion para abordar el andlisis sociocultural de la salud.
Para Menéndez (2018), “salud” es un concepto basicamente ideoldgico, que implica
la imposibilidad de generalizaciones tedricas y aplicativas. De este modo, “la salud
como eliminacién total de los padecimientos corresponde a mitos ancestrales, a
propuestas novelisticas de “Un mundo feliz” mas que de “1984” o a las mitologias
biomédicas de sujetos congelados en una espera futura de la sanacion total”
(Menéndez, 2018). Por dicho motivo, tanto los padecimientos como las respuestas
hacia los mismos constituyen hechos sociales que generan un conjunto de
representaciones y practicas para entender, enfrentar y de ser posible solucionar la
incidencia y las consecuencias generadas por los dafios a la salud. Es por esto que
se puede considerar que los grupos sociales construyen acciones, técnicas e

ideologias frente a los procesos de salud/enfermedad.

Segin Menéndez,

“a través de los procesos de salud/enfermedad/atencién-prevencion (s/e/a-p), pueden ser
observados y analizados gran parte de los problemas econdmico-politicos e ideoldgico-
culturales con mayor transparencia y menores sesgos que si los estudiaramos en términos
especificos. Incluso podemos llegar a detectar conflictos y hasta contradicciones, asi como
formular nuevos interrogantes, generando lecturas diferentes o al menos complementarias de
las desarrolladas por los especialistas —por ejemplo— en movimientos sociales, en identidades

étnicas o en relaciones de género” (Menéndez, 2015).

Por lo que a partir del andlisis de la informacion epidemiolégica y del estudio de los
procesos de s/e/a-p seria posible detectar, describir y analizar en diferentes contextos
econdmico-politicos y socio-culturales tanto las contradicciones y conflictos como los

objetivos reales y las reacciones de los sectores sociales dominantes y también de los
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dominados, asi como muchos de los mitos e imaginarios colectivos, incluidos los

académicos. Es decir:

posibilita analizar las llamadas narrativas, no solo para estudiar sus significados en si, sino para
ver qué tienen gue ver con los hechos y procesos, y lo que ideoldgicamente expresan, asi como,
obviamente, nos indican la necesidad de cambiar las politicas econémicas y sociales que

generan gran parte de las situaciones sefialadas (Menéndez, 2015).

En este sentido, el foco de la biomedicina puesto en combatir/prevenir las patologias,
no da cuenta de todo un abanico de padecimientos fisicos y mentales producto del
mundo contemporaneo, lo cual implica enfocar el marco teérico de la antropologia
médica a grupos urbanos relegados, como migrantes y otros colectivos vulnerables.

Para ello, es imprescindible entender la l6gica econdmica dominante.

De este modo, desde las plataformas virtuales de “ExplotAppcion” hasta trabajadores
precarizados que se “auto-explotan” pues viven al dia a dia o con el objetivo de enviar
remesas a sus familias en el exterior, responden a un modelo individualista-
consumista. El escaso trabajo que hay, ademas de estar desregularizado y
precarizado, lleva al limite los padecimientos generados por la “Sociedad de
Rendimiento” (Han, 2016).

Como afirma el filésofo coreano/aleman Byung Chul Han (2016), hemos pasado de la
biopolitica de masas que sujetaba a los cuerpos a la cadena de montaje en la sociedad
disciplinaria, a una psicopolitica individualista que interioriza el control. De este modo,
Han actualiza la metafora panéptica de Foucault conceptualizando la idea del
panoptico digital. Reemplazando el “tu debes” por “tu puedes” se positiva el concepto
de explotacion, que muta en auto-explotacion voluntaria, impulsada por la idea de
realizacion en la sociedad de consumo, pero también de mera supervivencia aplicado
en los sectores mas relegados. Entonces, este “sujeto de rendimiento” sigue
disciplinado, pues trabaja hasta el limite de la resistencia de su cuerpo y de su mente,
al punto de tener incluso una productividad mayor a la de la vieja sociedad
disciplinaria, devenida hoy en “sociedad de rendimiento”. Ante este panorama que

lleva al cuerpo y a la mente al limite, se puede afirmar que la salud es mucho méas que
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la ausencia de enfermedades y qué estar sano no es solo enfermarse menos y vivir

mas afnos.

A diferencia de la estructura pandptica imaginada por los criminalistas para el control
social durante la época del positivismo higienista, el elevado costo econémico del
modelo disciplinario, asi como la tendencia neoliberal a la reduccién estatal forzada a
economizar su propio ejercicio de poder, sugieren un proceso de reestructuracion y
reconfiguracion de lo social hacia nuevas formas de construccion politico-
arquitecténica del orden y el control, por lo que estamos frente a un proceso de

transformacion del universo social.

Este nuevo orden se relaciona entonces con una relajacion de la mirada y los
controles, no so6lo en cuanto ya no hay una focalizacion individua por individuo, sino
porque también se abre un espacio de autorregulacién espontanea y de incremento
de los margenes de tolerancia. De este modo, abandonado a su suerte y
exponiéndose a la posible exclusion, el individuo es entonces el que debe responder
por si mismo. Este efecto conduce a que los individuos deban convertirse en expertos

de si mismos: de su salud, educacién, conducta, insercidon laboral, etc.

Es paradigmatico al respecto el caso de la salud, la cual antes se basaba en la
seguridad social, ahora ha dejado de tratarse de la visita anual al médico, sino que
obliga a ejercitarse, comer sano, dejar de fumar, etc. Es decir que ahora la salud es
responsabilidad de la capacidad constante de autocuidado de los individuos. La cara
negativa de este auto-cuidado personal, es que la enfermedad no es ya una fatalidad
del destino que el Estado debe atender, sino la consecuencia de la propia incapacidad
de los individuos de autorregular y conducir su salud.

Por lo tanto, es relevante repensar los procesos de salud-enfermedad-atencion
/prevencion en un contexto que a diferencia de un sistema institucional biopolitico
disciplinador y normalizador, es ahora el propio individuo el que ejerce sobre si mismo
dicho poder. De este modo, la presidon por la autoexigencia y la competencia
permanente impuesta por la sociedad de consumo, asi como nuevos patrones de

salud-belleza-éxito estimulados por las redes sociales, producen nuevos tipos de
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padecimientos, asi como diferentes procrastinaciones de la atencidén para no caer en

lucros cesantes.

Sin embargo, sobre ciertos colectivos, la vieja impronta biopolitica sigue aln estando
presente, por lo que padecen tanto el disciplinamiento biopolitico del higienismo social

como la presion psicopolitica neoliberal.

Un ejemplo de esto ultimo, sefialado por el CBHRM, es el de la poblacion transgénero.
Al respecto, el binarismo arquitecténico del hospital (dividido en pabellones
masculinos y femeninos), deja a estos pacientes en un limbo que resiente su calidad
de atencidon, que mas alla de ser su derecho, agrava aun mas el panorama de un
grupo ya de por si ubicado entre los mas vulnerables de la poblacién. De este modo,
desde el CBHRM mediante capacitaciones internas, convocando para ello a
profesionales expertos en la materia, se realizd una charla sobre esta temética con el
objetivo de elevar un informe con recomendaciones a la direccion del hospital para
concientizar al personal del hospital tanto médico como no médico a este respecto.
Del mismo modo, se realizaron capacitaciones internas acerca de perspectiva de

género, de derechos sexuales, aborto, etcétera.

> Relaciones interculturales en el sistema de salud

El articulo N° 8 de la Ley N° 25.871 sostiene que:

No podré negarsele o restringirsele en ningln caso, el acceso al derecho a la salud, la asistencia
social o atencion sanitaria a todos los extranjeros que lo requieran, cualquiera sea su situacion
migratoria. Las autoridades de los establecimientos sanitarios deberan brindar orientacion y
asesoramiento respecto de los trdmites correspondientes a los efectos de subsanar la

irregularidad migratoria.
Dicha ley reemplaz6 en 2003 a la conocida como “Ley Videla” de 1981 en la cual se

ordenaba que los profesionales de la salud denunciaran ante las autoridades a toda

persona que no presentara su documentacion en regla. De todos modos, a pesar del
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reemplazo de la represiva y discriminatoria ley del gobierno de facto, el acceso a la
salud sigue apareciendo como uno de los problemas centrales que padecen las
personas migrantes en CABA (INADI, 2014). Estos padecimientos van desde
exigencias de documentacion (no tanto para la atencion en guardia, sino para la
realizacion de estudios), discriminacion en el otorgamiento de turnos y hasta maltrato
y violencia simbdlica. Sin embargo, en los testimonios recogidos en el citado informe
del INADI (2014), muchas de estas victimas de maltrato sanitario eligen no quejarse
porque destacan que, a pesar de los inconvenientes, no solamente igual son
atendidos y no quieren tener problemas con los responsables del centro de salud.
Ademas, sefialan que no existe comparacion con la atencion sanitaria (si es que la
tendrian) que recibirian en su pais, por lo que, a pesar de todo, muestran conformidad

y hasta sumision respecto a los obstaculos y abusos que sufren.

Por caso, segun testimonios de pacientes bolivianos (Goldberg, 2014), cuando la
gente acude al médico de un hospital en Bolivia, es porque piensa que se va a morir;
“es decir que se trata de la ultima fase del itinerario terapéutico del sujeto, habiendo
transitado previamente por los otros dos modelos médicos (de auto-atencion y
tradicional andino)” (Goldberg, 2014).

Asimismo, el citado informe del INADI (2014) identifica ciertas dificultades que
“aparecen en la comunicacidon que se establece entre el personal administrativo de los
establecimientos sanitarios, los efectores de salud y las personas migrantes” (INADI,
2014). Estas tensiones que atraviesan la comunicacion intercultural en diferentes
espacios sociales, es especialmente relevante en el sistema sanitario, pues al
perturbar o imposibilitar el desarrollo de su actividad especifica, “en el ambito de la
salud, estos conflictos comunicacionales pueden entorpecer el acceso a los servicios,
pero también, en ocasiones, complejizar la elaboracién de los diagnosticos” (INADI,
2014).

De dicho informe (INADI, 2014), cabe rescatar un par de testimonio de mujeres

bolivianas para ilustrar estos “malentendidos”:
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Cuando las madres van a los hospitales, cuando tienen un problema los nifios, van pero no
pueden preguntar (...) como hacer los tramites (...) o también el problema de salud que tiene el
hijo (...) No les explican bien y a algunas les cuesta (...) No se animan a preguntar, no
entienden.

Nos atienden si (...) pero con mucha gente y a veces rapido te revisan y no entiendes si tienes

gue hacer o volver cuando.

Segun estudios (Jelin, 2007), el sector mas perjudicado por los problemas de
comunicacién entre la institucibn médica y los pacientes, es el de las mujeres
pertenecientes a la colectividad boliviana, quienes no solo estan atravesadas por el
triple proceso de estigmatizacion del migrante boliviano (Goldberg, 2014) -por sus
rasgos fenotipicos (“indios”); por su condicion de clase subalterna en la estructura
social de destino (“pobres”); y por el significado despectivo atribuido al “ser boliviano”,
con sus connotaciones sociales y culturales implicitas (“bolitas”)-; sino ademas por su
condicion de mujer. Para lo cual es importante abordar sus problematicas teniendo en

cuenta no solo la comunicacion intercultural, sino ademas con perspectiva de género.

Con el colectivo de mujeres bolivianas es donde mas interferencias ocurren, ya sea en
la comunicacion médico-paciente, pero sobre todo entre la biomedicina occidental
hegemonica en los hospitales publicos con las costumbres andinas tradicionales en el
campo de la salud. En este sentido, es en la especialidad obstétrico-ginecoldgica
donde mas choques se dan debido a profundas diferencias en el abordaje del proceso
de parto (posicion en el parto: cuclillas vs. acostadas-; lactancia: para las mujeres
bolivianas no necesariamente es la madre la que debe amamantar al bebé; machismo:
el sometimiento de la mujer boliviana frente a su marido aparece repetidas veces en
los testimonios de los profesionales; rechazo a la cesérea; valor de la placenta;
vestimenta; pudor; habitos de higiene) (Jelin, 2007). Esto lleva tanto a situaciones de
violencia como de atencion deficiente que pone en riesgo la salud del paciente, que
no hacen mas que ensanchar la brecha entre el sistema de salud y uno de los
colectivos sociales més relegados y vulnerables de la sociedad.

En este sentido, para abordar la salud intercultural habria que tener en cuenta
diferentes aspectos tales como la complementariedad de los diferentes saberes y
representaciones; que haya mas horizontalidad participativa; y que se ponga énfasis

en el conocimiento comunitario transversal que contemple la especificidad cultural,
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como para que no quede restringida exclusivamente a las areas de la salud. De este
modo, no solo seria importante hacer conocer a las personas migrantes sus derechos
de acceso al sistema de salud, sino también capacitar al personal médico y
administrativo (muchos de los obstaculos, los migrantes los sefialas no tanto en la
atencion profesional, sino en la recepcion) sobre diferencias culturales y dialogo

intercultural.

Respecto a este ultimo punto, por ejemplo, implicaria aceptar y reconocer que distintas
culturas tienen diferentes percepciones de los procesos de salud-enfermedad-
atencion /prevencion, por lo que dar por sentado que se alude a lo mismo cuando se
habla de “salud” o “enfermedad” es un preconcepto que puede llevar a una atencion

deficiente.

Asimismo, no hay que perder de vista la situacion de relegacion econdémica que sufren
determinados colectivos migrantes. Por ejemplo, en el pabellon de neumotisiologia del
Hospital Ramos Mejia hay cada vez mas casos de tuberculosis, siendo muchos de
ellos miembros de la comunidad boliviana. Esta enfermedad vinculada a la pobreza se
debe sobre todo a factores de explotacion laboral en los talleres textiles clandestinos

donde son reducidos a una situacioén practicamente de servidumbre.

Ademas, dicha enfermedad es prevaleciente en chicos en estado de calle, los cuales
son internados en el hospital por esa enfermedad, pero que ya se auto-consideran
“curados” cuando logran levantarse para ir al bafio por sus propios medios, por lo que
se escapan de la institucion antes de finalizar el tratamiento, por lo cual no solo no se
terminan de curar, sino que ademas siguen propagando la enfermedad entre sus
pares. Ante este panorama, las soluciones previstas por el sistema de salud
evidentemente no alcanzan, por lo cual se necesitan nuevos abordajes para afrontar

dicha problematica®.

5 Esta situacion fue referida por un médico del servicio de Neumotisiologia preocupado por no encontrar respuesta
del sistema de salud ante esta situacion. Es decir, que no estamos ante un problema clinico, sino a uno mas de
tipo social.
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La situacion de la tuberculosis en el mundo es “un fiel reflejo no sélo de las enormes
diferencias politicas, economicas, sociales y epidemiolégicas que persisten a nivel
global entre los paises “centrales” y los paises “periféricos”; sino también de las
desigualdades que pueden constatarse a una escala nacional, regional o local’
(Goldberg, 2014). En este sentido, hay que tener en cuenta que existen determinados
contextos de vulnerabilidad social en los que se desarrolla el modo de vida, trabajo y
vivienda de ciertos colectivos que estan marcados por situaciones de riesgo concreto

para su salud.

> Oportunidades y desafios para un Comité de Bioética

La manera de encarar y resolver estas diferencias culturales, asi como las estrategias
gue pacientes, comunidades y algunos agentes del sistema de salud elaboran para
hacerles frente son algunas cuestiones que desde un comité de bioética se pueden
trabajar, ya que una de sus funciones es la de preparar guias con recomendaciones.
Para que la resolucion de una situacion potencialmente problematica no quede a
merced de actitudes arbitrarias y personales de los propios médicos y del personal de
salud, cuyas orientaciones y actitudes pueden variar desde posiciones claramente
deshumanizantes y racistas hasta visiones donde el reconocimiento de la diversidad
cultural lleva a elaborar estrategias de dialogo y superacion de la distancia cultural, es
importante promover iniciativas que busquen encarar el tema de manera mas
institucional o estable, para superar asi la dependencia en la “bondad” de un médico

o enfermero (Jelin, 2007).

Del mismo modo, uno de los objetivos especificos del CBHRM es el de capacitar no
solo al personal del hospital para desafiar la mirada hegemonica tradicional y que se
puedan considerar otros factores que hacen a la salud integral del paciente, sino
también a la propia comunidad. De esta manera, se propuso que a través de talleres
de salud se buscara tanto concientizar sobre derechos y esclarecer sobre cuestiones
gue por ahi por factores culturales ciertos pacientes no se animan a hablar, sino

también para conocer de primera mano problematicas que afectan el “buen vivir”
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comunitario, que por otro camino quedarian por debajo del radar del sistema de salud.
Para ello, resulta importante conocer no soélo la conformacién demografica y
sociocultural de la comunidad hospitalaria, sino también entender diferentes
percepciones respecto a los procesos de salud, enfermedad, atencion y prevencion,
teniendo ademas en cuenta el estado de violencia estructural de ciertos colectivos

estigmatizados, cuyas desigualdades en salud se corporifican.

En fin, los desafios son muchisimos, ya sea desde lo administrativo, lo burocratico, lo
tedrico, lo logistico, hasta aquellos que a priori ni se pueden imaginar. Sin embargo,
las oportunidades también son innumerables, ya que en el campo de la salud
comunitaria solo hay posibilidades de mejora. Lo cual no es un imperativo solo de
salud publica, sino que sobre todo es un derecho de las personas, lo cual ademas de

sustentarse en principios éticos y bioéticos, esta normado por la ley.

Al igual que las epidemias de fines del siglo XIX, cuando el discurso sobre la salud
cobro un primer plano en las narrativas sociopoliticas, la actual pandemia de COVID-
19, coloc6 igualmente al discurso médico en el centro de la escena. Del mismo modo,
esa tension entre libertades individuales y poder estatal genera focos de tension
inimaginables afios atrds que cuestionan como pocas veces en las Ultimas décadas el
poder y los alcances del estado democratico liberal. Asimismo, motorizado por
politicos populistas y discursos radicales de corte “conspiranoico”, se esta poniendo
en cuestion el modelo biomédico hegemdnico®. Es importante, por lo tanto, separar las

fake-news de las legitimas criticas que suscita el modelo biomédico hegemonico.

Ademas, esta claro que las medidas estatales adoptadas en todo el mundo para
combatir la pandemia, como los confinamientos, repercutieron de manera diferenciada
en la sociedad afectando mas gravemente a los grupos mas relegados y vulnerables.
Desde aquellos que se dedicaban al trabajo informal, que vieron sus ingresos
cortados, hasta los padres y madres que se tuvieron que quedar en sus hogares con

su hijos e hijas que no tenian clases; lo cual evidenci6 diferencias en las tareas de

6 Cabe destacar que los “antivacunas” no provienen solamente de la extrema derecha conspiranoica, sino que
existe también un discurso “new age” que legitima la oposicién a las medidas sanitarias mas elementales
motorizadas por los estados para combatir la pandemia desde una posicidon que se dice “naturalista-humanista”.
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cuidado y desigualdades de género. Por todo esto, a nivel social y politico, la pandemia
dej6é en evidencia desigualdades estructurales de amplios sectores de la poblacion.
Pero también a nivel geopolitico esta diferenciacion se hizo evidente con la asignacion

de vacunas globalmente diferenciadas’.

Asimismo, al igual que a fines de siglo XIX y principios del XX, estamos en un umbral
civilizatorio que demanda nuevas soluciones a nuevos problemas. En esa época, el
surgimiento de la sociedad de masas y las aglomeraciones urbanas masivas, asi como
las grandes migraciones globales, generaron nuevos interrogantes que dieron lugar a
una vision del mundo que se fue volviendo hegemonica. Dicho modelo, tal como se
fue desarrollando a lo largo de este trabajo, a pesar de su efectividad clinica no da
cuenta de las complejidades y desafios del mundo actual. Por lo tanto, es menester
reconocer la oportunidad para repensar y debatir nuevos tipos de abordajes en el
ambito de la salud (pero también estar alerta respecto de los limites del discurso

sanitarista).

En este sentido, no hay que subestimar la importancia de los comités de bioética
clinica hospitalaria, pues al ser espacios de dialogo y reflexion plurales e
interdisciplinarios que recaban datos e informacion desde la primera linea y de primera
mano, es un espacio que produce conocimiento de alto valor. En este sentido, ademas
de sus funciones docente, normativa y consultiva, se podria agregar a los comités de

ética una funcion de denuncia de situaciones que generan inequidad.

Frecuentemente se infravaloran sus funciones y se pasa por alto que los comités
toman conocimiento de circunstancias en las que practica asistencial y norma se
encuentran y enfrentan. Por lo tanto, dar cuenta de estas situaciones ante quien tenga
la potestad para superar obstaculos que generan discriminacion o exclusion es

fundamental para promover cambios hacia sistemas de salud mas equitativos.

" Por mas que la poblacion del primer mundo esté totalmente vacunada, van a seguir apareciendo diferentes cepas
mutantes de la enfermedad que se van a seguir propagando por todo el mundo hasta que no haya una distribucion
y acceso mas igualitario a las vacunas entre todos los paises...
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En lo que respecta a este deber de denuncia, los comités de ética pueden contribuir a
alertar acerca de aquellas situaciones que determinan o imponen un especial grado
de vulnerabilidad a ciertos individuos o grupos. En este sentido, los comités de bioética
deben transformar su conocimiento en sabiduria para empoderarse y hacerse cargo
de ser una voz autorizada y legitima para participar del debate respecto a las

necesarias y urgentes transformaciones que requiere el sistema de salud.
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Migracion, lengua y formacion docente: trayectorias
escolares de mujeres de origen boliviano de la ciudad de
Ushuaia

Julieta Taquini

Entendemos el lenguaje como un aspecto involucrado en las trayectorias escolares, y
su analisis, una posibilidad para comprender su rol en las complejas relaciones que se
establecen en los procesos educativos (Unamuno, 2016). Por eso, ante el aumento de
politicas educativas nacionales conocidas como interculturales que plantean
propuestas particularizadas en contextos de presencia indigena o migrante, pero que
no incluyen a las instituciones de formacion docente (reguladas a través de la Ley de
Educacion Superior No. 24.521 (1995) que no hace menciones a la nocion de
interculturalidad); en este trabajo proponemos describir el rol de la lengua en la
configuracion de las trayectorias escolares de mujeres de origen boliviano atravesadas
por procesos migratorios que residen actualmente en la ciudad de Ushuaia y que

accedieron a la formacion docente en esa ciudad.

A partir del estudio de seis entrevistas en profundidad, analizamos los sentidos
(Rockwell, 1995) que dichas mujeres construyen sobre su relacion con la lengua
materna o heredada (Valdés, 2011) quechua; los significados construidos respecto de
los procesos de aprendizaje, socializacion y comunicacion en la escuela, como
resultado de los aspectos linglisticos diferenciados y de los procesos de
jerarquizacion de la variedad linglistica escolar hegeménica; y observamos cémo el
paso por la formacion docente contribuyé a un proceso de construccion de nuevos
sentidos respecto de su origen, de su identidad (Barth,1976; Bartolomée, 2006) y de

sus experiencias y relaciones familiares.
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> Breve introduccion: el rol de la lengua en los

procesos constitutivos de la experiencia escolar

Tal vez a proposito de mi formacién como profesora de una lengua extranjera, fui
recuperando la idea del rol central que el lenguaje ocupa en los procesos de
aprendizaje; y tal vez a propdsito de mi condiciébn migrante, empecé a preguntarme
sobre si se tendrian en cuenta las lenguas de Ixs estudiantes extranjerxs en los
procesos de escolarizacion. Sabia del “problema” que tenian en un colegio de la ciudad
gue habia recibido un estudiante aleman, y también de un caso similar en una escuela
primaria. Pero ¢qué pasaba con Ixs estudiantes de origen boliviano, o de Paraguay,
gue hablan castellano, pero sus lenguas maternas son el quechua y el guarani,

respectivamente?

La ensefianza monolingilie en castellano en Argentina responde a diferentes procesos
historicos (Di Tullio, 2010). De la retérica imperial: “La Lengua es companera del
Imperio” (Nebrija,1492), al discurso fundacional del Estado nacional: “Es necesario,
ante todo, conservar incolume la unidad superior y fundamental del idioma castellano,
cuyas palabras tienen curso y sirven de vinculo preciosisimo entre 60 y 70 millones de
hombres civilizados, oponiendo su tipo, gloriosamente en el mundo, a la funesta
tendencia, por algunos manifestada, de quebrarlo en hibridos dialectos regionales”
(Oyuela, 1896/1943); el mandato de una cultura, una religién y una frontera, a través
de la imposicion de una lengua estandar que se normativiz6 en gramaticas y
diccionarios, se impuso en ambitos de uso institucionales escolares, formales y no
formales. Esta politica monolingle resulté en que algunas lenguas o variedades de
grupos sociales de menor prestigio fueran estigmatizadas, y sus hablantes
desfavorecidos socialmente incluso llevando a la interrupcién de la transmision

intergeneracional de una lengua o variedad.

Un incipiente comienzo formal a responder esa pregunta, fue a través de la etapa
exploratoria de una investigacion que, desde una perspectiva sociolinguistica,
pretendia indagar en los procesos de alfabetizacion de Ixs nifixs inimigrantes

bolivianxs en las escuelas primarias de Ushuaia. En ese trabajo, entrevistamos a
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docentes bilingles y docentes de grado y a miembrxs de los equipos
psicopedagdgicos de dos escuelas primarias de la ciudad. En esas conversaciones,
Ixs entrevistadxs nos relataron sobre erréneos diagnosticos de “problemas de
aprendizaje”, practicas discriminatorias dentro de la escuela, dificultades en la
comunicacién con las familias inmigrantes, entre otros obstaculos que expresaban

tanto docentes como equipos directivos.

Recuerdo que nos narraron el caso de dos hermanas que habian llegado de Bolivia a
Ushuaia en el mes de septiembre, ya que su padre, un trabajador “golondrina” de la
construccion, habia decidido mudarse con toda la familia a la ciudad al comenzar la
temporada de trabajo. El equipo de gestion de la escuela propuso que asistieran juntas
al mismo curso hasta finalizar el afio lectivo. Poco tiempo después, la maestra a cargo
comunicé al gabinete psicopedagogico que las nifas tenian “problemas de
aprendizaje”, que no sabian hablar y que no entendian nada de lo que les proponia.
La psicologa del equipo interdisciplinario diagnosticod “autismo” en ambas hermanas,
por lo que decidieron llamar a la familia para analizar la situacion. En la primera reunién
supieron que ningun miembrx del grupo familiar hablaba castellano, sélo hablaban
guechua. El diagnéstico fue dado por nulo y se decidié comenzar a trabajar con la

adquisicion del castellano con las nifias y con su madre.

En estas experiencias investigativas pude observar los vinculos entre los procesos de
desigualdad, las condiciones de acceso a los bienes simbdlicos que ofrece la escuela
y los procesos de inclusidén/exclusion educativa; también, el lugar otorgado al lenguaje
y alas lenguas en los procesos de ensefianza y aprendizaje: ¢ qué pasa en la escuela
con quienes no saben la lengua de escolarizacién?, ¢como se ensefan las lenguas
extranjeras?, ¢qué les pasa a Ixs docentes? ¢como se sienten?, ¢ qué desafios les

proponen estas condiciones?

Algunos estudios sobre lenguas de migracion o lenguas indigenas y procesos
educativos (Ciccone, 2020; Golluscio, 2017; Martinez, 2017; Ossola, 2014, 2016,
2018; Villarreal, 2019; entre otros) aportan una mirada especifica sobre la educacion
intercultural en el nivel superior y la cuestién del lenguaje en los procesos de

formacion. Desde una perspectiva etnografica dan cuenta, en el analisis y en sus
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conclusiones, de una discusibn mas amplia sobre la relaciébn entre los procesos
migratorios y las condiciones de desigualdad en el nivel superior de educacion en la
gue podemos inscribir aquella en torno a las condiciones de acceso, permanencia y

finalizacion del nivel superior de educacion de las mujeres de origen boliviano.

Este proceso reflexivo se fue entrecruzando con mi propia experiencia como
inmigrante. La insercion en una comunidad nueva, las relaciones establecidas en la
comunidad entre Ixs “viejxs pobladorxs” y Ixs recién llegadxs, las posiciones de poder
ocupadas por Ixs primerxs, los discursos dominantes de la ciudad. En mi propia
biografia se combinaba el sentido de sentirme extranjera a pesar de ser argentina,
extrafar, extrafar-se, sentirse de otro lado y habitar en una isla. Este conjunto de
experiencias personales — como mujer, inmigrante y docente® — fueron, sin duda, luego

puestas en juego en mi reflexion.

En el presente trabajo nos proponemos presentar algunas discusiones en torno al rol
de la lengua en la configuracion de las trayectorias escolares de mujeres de origen
boliviano atravesadas por procesos migratorios, que residen actualmente en la ciudad
de Ushuaia y que accedieron a la formacién docente en esa ciudad?. Nos centraremos
en las particularidades que adquieren dichas trayectorias en el actual contexto socio-
histérico y, especialmente, en una ciudad como Ushuaia que posee una singular
historia respecto del significado de los movimientos migratorios dadas las peculiares
caracteristicas de su ubicacion geografica y la configuracién histérica de su poblaciéon
(Hermida y Van Aert, 2013).

En Argentina, Ixs inmigrantes de paises limitrofes constituyen desde 1869
aproximadamente el 2,5% de la poblacién total de Argentina (oscilando entre el 2% vy

el 3,1 %). Esta inmigracién, que ha ido en aumento en las Gltimas décadas en relacion

! Luego de que en 1989 Argentina sufriera procesos hiperinflacionarios, los gobiernos de turno tomaron una serie
de decisiones politicas y econémicas de corte neoliberal extremo, que en el mediano plazo condujeron a una crisis
estructural, y a un estallido social en 2001. Fue durante ese proceso de inestabilidad social y econémica y altos
niveles de desempleo que, en 1997, decidi migrar a Ushuaia desde mi ciudad natal San Nicolas de los Arroyos, en
la provincia de Buenos Aires, en busca de asegurar un futuro mejor para mi y para mi familia.

2 Trabajo que se enmarca en el Trabajo Final de la Maestria en Ciencias Sociales y Humanidades de la Universidad
Nacional de Quilmes (Argentina) intitulada “Migracién, género y formacion docente: trayectorias escolares de
mujeres de origen boliviano de la ciudad de Ushuaia” cuyo objetivo es indagar en las trayectorias escolares
atravesadas por procesos migratorios de mujeres de origen boliviano que residen en la ciudad de Ushuaia y que
accedieron, transitaron y/o finalizaron la formacién docente en esa ciudad.
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a la inmigraciéon proveniente de otros paises, llegé casi al 90 % de la totalidad de la
poblacién extranjera con un considerable aumento de la migracion boliviana que paso
de un 18 % a un 23 % del total de migrantes extranjeros (Grimson, 2006). Por lo que
muestra la informacion censal, para la poblacion boliviana Argentina ha sido
histéricamente un pais seleccionado para migrar. Y ademas de ser un pais receptor,
cuenta con acuerdos especiales de migracion con Bolivia - como con otros paises del
MERCOSUR? - que han favorecido el ingreso de esta poblacion al pais (Novick, 2013).
El movimiento migratorio ininterrumpido a Argentina llegd hasta Tierra del Fuego
(Mallimaci, 2011): la presencia de inmigrantes bolvianxs comienza a evidenciarse en
el Censo Nacional de 1991 y continla en aumento hasta el dltimo de 2010,
observandose una dinamica similar para el caso de Ushuaia, en la que dicha migracion

también siguié en aumento:

> Cuadro 4. Poblacion extranjera por pais de nacimiento

Area Geografica: Ushuaia

Pais de Casos Casos % 2001 % 2010
nacimiento 2001 2010
Bolivia 851 3376 21 48
Total 4136 7083 100 100
inmigrantes
Total 41649 49904
Poblacion

Fuente: Censo Nacional de Censo Nacional de Poblacion, Hogares y Viviendas 2001 y

2010. Instituto Nacional de Estadistica y Censos (INDEC).

3 El Mercado Comun del Sur (MERCOSUR) es un proceso de integracion regional entre Argentina, Brasil,
Paraguay, Uruguay, Venezuela y Bolivia (en proceso de adhesién). Si bien su objetivo principal ha sido promover
oportunidades de desarrollo econdémico a través de la integracion de las economias nacionales al mercado
internacional, ha firmado diferentes acuerdos en materia migratoria, laboral, cultural y social y acuerdos de tipo
politico o de cooperacién con diversas naciones y organismos en los cinco continentes de suma importancia para
sus habitantes [recuperado de : https://www.mercosur.int/ ].
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En este sentido, Ana Maria Mallimaci (2010) nos alerta que en la capital fueguina
algunas residencias son mas legitimadas que otras. Si bien, segun el Instituto de
Estadistica y Censos de la Republica Argentina (INDEC), la poblacion migrante de
origen boliviano muestra un aumento en el censo de 2010 con respecto a la
evidenciada en el censo de 2001 (INDEC, 2001, 2010); las representaciones sociales
sobre esa comunidad “expresan relaciones discriminatorias” produciendo desigualdad

y exclusiéon (Mallimaci, 2011, p. 6).

En este pais, la educacién superior universitaria y no universitaria es considerada un
derecho humano con jerarquia constitucional y el Estado garante de su gratuidad.
Ademas, las personas migrantes que viven en Argentina tienen el mismo derecho que
las nacionales a acceder a dicho nivel de educacion a través de la Ley de Migraciones
No. 25871 (Congreso de la Republica Argentina, 2010). No obstante, segun datos
arrojados por la Direccién Nacional de Informacion y Evaluacion de la Calidad
Educativa (DINIECE, 2010), el porcentaje de inmigrantes extranjerxs es muy bajo. En
el nivel superior no universitario es de apenas el 3,2 % de estudiantes (Dirié y Sosa,
2014), ademas de que su presencia en las aulas se encuentra subordinada a
movimientos migratorios generados por otras razones no vinculadas a las de

formacion, sino de otras corrientes migratorias mas generales (Sosa, 2016).

Por lo desarrollado, y porque, a pesar del creciente aumento de politicas educativas
nacionales conocidas como interculturales que plantean propuestas particularizadas
en contextos de presencia indigena o0 migrante; estas no incluyen a las instituciones
de educacion superior, en tanto las mismas son reguladas a través de la Ley de
Educacion Superior No. 24521 (Congreso de la Republica Argentina, 1995), que no
hace menciones a la nocion de interculturalidad (Hecht y Schmidt, 2016). Por ello

entendemos que el abordaje de la problematica adquiere relevancia.

> Lengua, diversidad cultural y escuela

Partiremos del supuesto de que la lengua es un aspecto involucrado en las

trayectorias escolares, que puede ayudar a comprender las complejas relaciones
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entre este y los procesos educativos, ya que, tal como sostiene Crystal (1994 en
Unamuno, 2016): “El lenguaje permite aprender el uso de herramientas y transmitir
destrezas de un modo muy eficiente. Se ha propuesto que el aprendizaje de la

utilizacién de herramientas y el del lenguaje son herramientas interrelacionadas”
(p.10).

Por un lado, nos referiremos a la primera lengua — o lengua materna -,la que se habla
en nuestra casa cuando nacemos Yy la que escuchamos aun desde el vientre materno.
Hay quienes la denominan primera lengua con el fin de eludir la referencia a la madre,
ya que no necesariamente sera la lengua de la madre (Unamuno, 2016). Por su parte,
la segunda lengua (Littlewood, 1984) es aquella del contexto en la que se aprende y
en la que “El hablante se escolarizara (...), que es la que debera utilizar también para
la comunicacion oficial en la vida publica, mas alla de los vinculos comunitarios mas
cercanos” (Cerqueiras y Lanzoni, 2018, p. 5). Por otro lado, denominamos lengua de
herencia a la lengua de la comunidad de referencia que no tiene relacion con la
habilidad linguistica en esa lengua del sujetx sino “a una cuestion de identidad, de
patrimonio en relacion con su origen, que lo ubica como miembro de la cultura de sus

ancestros” (Cerqueiras y Lanzoni, 2018, p. 6).

Finalmente, plantearemos la nocion de dialecto o variedad linguistica en tanto una
diferencia que establece jerarquias sociales y culturales entre lenguas (Unamuno,
2016). En esta linea, la variedad linguistica escolar es una variedad estandarizada,
una construccion deliberada para constituir una determinada variedad como la
referencia comun de una comunidad de hablantes o de un pais. Luego, “la educacién
formal se encarga de ensenar y de evaluar el uso escrito y oral de esta variedad”
(Unamuno, 2016, p. 21) constituyendo, a través de un proceso de planificacion

linglistica, la legitimidad de dicha variedad.

Seria falso decir aqui que la educacion en una sola lengua siempre se ha considerado
mejor que la ensefianza de o en otras lenguas. La educacion linguistica de las élites
siempre ha sido, y lo es ahora mismo, en mas de una lengua. (...). Sin embargo, nadie

se ha atrevido a sostener en estos casos gue la diferencia entre el origen linguistico
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de sus estudiantes y la lengua de la escuela fuese caso de fracaso escolar (Unamuno,
2003, p. 52).

Entonces, ¢cual es el “problema” de la diversidad linguistica en las aulas? Segun
Unamuno (2003), se trata de que el valor en el mercado linguistico de la lengua de Ixs
estudiantes y de las lenguas que ensefia la escuela, es diferente. El pseudo problema
del bilingtiismo, contrastado por las investigaciones (Horwitz, 2008), oculta en realidad
procesos hegemonicos de imposicion de la lengua de los grupos dominantes sobre
aquellas de Ixs estudiantes que no se identifican con la misma, en un continuo proceso

de cuestionamiento y resistencia, constantemente reforzado.

En este marco, reconstruimos las trayectorias escolares de seis mujeres de origen
boliviano de la ciudad de Ushuaia atravesadas por procesos migratorios que habian
accedido a la formacion docente, dando cuenta de las distintas experiencias que las
configuran y permean. Aqui, nos referiremos a los procesos que se producen en el
cruce con experiencias de discriminacion, al rol de la lengua en la escolarizacion, y a
los sentidos construidos respecto de ellos, en la formacion docente. También
consideraremos cémo la lengua de origen aparece en tanto representacion de

identidad colectiva y genera la posibilidad de reconocerse en ella.

Con el fin de abordar nuestro objetivo, se propuso una investigacion desde una
perspectiva socioantropolégica (Achilli, 2005) y un disefio flexible que nos permitié
introducir conceptos, categorias y relaciones, y realizar cambios cuando se creyo
necesario; recuperando lo particular y lo significativo desde lo local - en tanto sintesis
de variados cruces y definiciones contextuales (Rockwell, 2015). Centralmente
utiizamos entrevistas en profundidad, pero también recurrimos al andlisis de
documentos, observaciones participantes y entrevistas a otrxs actores significativos
de la problemética. Dicha participacién cont6 con el consentimiento oral informado de
todxs Ixs entrevistadxs y sus testimonios registrados en soporte de audio cuando asi
lo autorizaron. Atendiendo nuestro interés, entrevistamos a tres generaciones
diferentes de mujeres de la ciudad de Ushuaia que se reconocen “de origen boliviano”:
nacidas en Bolivia, hijas de bolivianx y nietas de bolivianxs de entre 20 y 39 afios de

edad que migraron a Ushuaia entre los afios 2000 y 2016, solas o con sus familias.
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Todas transitaron y finalizaron sus estudios secundarios en Argentina, y quienes

trabajan, lo hacen en el sistema formal de educacion publica de la ciudad.

El trabajo de campo fue realizado en dos momentos. En un primer momento
exploratorio de acercamiento a la tematica de interés. El segundo momento del trabajo
de campo estuvo enfocado en la realizacion de entrevistas en profundidad, con el fin
de dirigirnos “hacia la comprensidén de las perspectivas que tienen los informantes
respecto de sus vidas, experiencias o situaciones, tal como las expresan con sus
propias palabras” (Taylor y Bogdan, 1987: 101). Las mismas fueron realizadas entre
los afios 2017 y 2019 a estudiantes mujeres de origen boliviano de dos institutos de
formacion docente y de la Universidad Nacional de Tierra del Fuego (UNTDF) en la
ciudad de Ushuaia. Tuvimos la posibilidad de entrevistar mas de una vez a casi todas
ellas, en diferentes tiempos y modalidades. Sin embargo, también hubo algunos
obstaculos para los encuentros: el lugar de reunién, los horarios o las “ganas” o
posibilidades concretas de encuentro con estas mujeres. En cierta forma debimos
conjugar estos aspectos para lograr un espacio tranquilo y distendido, aunque no
siempre lo logramos. Pudimos vernos en uno de los Institutos, especialmente con
guienes era dificil estar a solas para la entrevista — condicidén que las entrevistadas
mismas propusieron. Para conseguirlo, incluso una de las entrevistas la realizamos
en la casa de la entrevistadora. También nos encontramos en los hogares de dos de
ellas, y tuvimos la oportunidad de compartir momentos con otrxs miembrxs de la

familia.

Las entrevistas en profundidad, con momentos menos directivos que otros, nos
permitieron generar un vinculo de confianza a partir del cual, con preguntas
descriptivas, indagamos en “sus significados, perspectivas y definiciones; el modo en
que ellos ven, clasifican y experimentan su mundo” (Achilli, 2005, p. 71). Otros
encuentros mas informales, con dialogos mas abiertos y menos dirigidos, también han
sido fundamentales para observar y registrar aquellos aspectos de la vida cotidiana

gue Ixs sujetxs naturalizan como sentido comun.

A partir del analisis realizado, podemos decir que, tanto los significados construidos

respecto de los procesos de aprendizaje, socializacion y comunicacion en la escuela,
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como resultado de los aspectos linguisticos diferenciados y de los procesos de
jerarquizacion de la variedad linglistica escolar hegemodnica, y el paso por la
formacion docente, favorecieron un proceso de construccion de nuevos sentidos
respecto de su origen, de su identidad (Barth,1976; Bartolomé, 2006) y de sus

experiencias y relaciones familiares.

> Experiencias y trayectorias escolares: la escuela,

el otrx y la lengua

El extranjero podria preguntarnos (si él quisiera, o aunque no nos dirija
siquiera palabra): ;Por qué ustedes piensan que la tnica lengua posible es la
de ustedes? ;Por qué ustedes afirman que la unica ropa posible es la de
ustedes? ;Por qué ustedes creen que la unica religion es la suya? ;Y por qué
quieren hacernos creer que la unica musica es la que escuchan?

Carlos Skliar

En este apartado, indagamos en los sentidos construidos en torno al rol de la lengua
en los procesos de escolarizacién de las mujeres de nuestra investigacion. Las
menciones a la lengua quechua, o las variedades linguisticas del espafiol hegemodnico
estandar de la escuela, emergen en los relatos de todas las entrevistadas con
significados diversos. el tema del uso de la lengua, o de “las maneras de hablar”, fue

central, especialmente junto a las experiencias de discriminacion.

Para las mujeres de esta investigacion, el quechua es el idioma de las relaciones
interpersonales familiares, la lengua de la familia, la del origen. Y el castellano, la
lengua de la escuela, o la segunda lengua en términos de Littlewood (1984).

En sus hogares se hablaba quechua. Algunxs miembrxs de la familia mas ancianxs
casi no entendian castellano. Sin embargo, ellas no consideraban que la lengua de la
escuela fuera un idioma que no supieran o no entendieran, ya que lo hablaban con

sus amigxs y “los demas” que no eran miembrxs de la familia. La lengua quechua
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ocupaba el espacio de los vinculos y de los afectos familiares, la herencia de Ixs
abuelxs que la usaban cotidianamente. En algunas familias, para que Ixs mas jovenes
no entendieran a Ixs adultxs. El quechua también se usa con Ixs familiares que viven
en Bolivia o en zonas rurales del NOA a Ixs que ven cuando viajan, o con Ixs que se
comunican por teléfono: como el instrumento de identidad comunitaria predominante

dentro del grupo de referencia.

Sin embargo, algunas familias decidieron no ensefiar el quechua a sus hijxs y nietxs
para evitar situaciones discriminatorias. Porque, en la escuela, si algunx compaferx

hablaba en quechua, le decian: “Bolita de mierda, volvéte a tu pais”.

Los factores personales, sociales y culturales — como son la incomprensién dentro del
sistema educativo, la burla y el consecuente aislamiento — refuerzan en algunxs
inmigrantes la idea de que es mejor asegurarse de que Ixs hijxs aprendan castellano
en lugar de transmitirles el quechua materno o de origen, para poder “progresar”.
Como inmigrante perciben que, en un pais donde el castellano es la lengua oficial,
aprenderlo es una oportunidad de conseguir mejores trabajos, progreso econémico e
insercion social: “algunos te critican, se rien cuando te escuchan (...) el espafiol sirve
para cualquier parte, necesitas espafiol para salir: mi mama hablaba sdélo quechua y

no salia nunca”.

En estas historias de migrantes, el bilinglismo tan ponderado como “ventaja” en otros
contextos, se torna una “desventaja” como resultado de las jerarquias linguisticas.
Podemos decir que, en el particular contexto migratorio en el que transcurren las
trayectorias de las entrevistadas, las relaciones de hegemonia/subalternidad se

expresan también entre las lenguas.

¢, Qué ocurre, entonces, con Ixs inmigrantes, o hijxs de inmigrantes provenientes de
paises o regiones cuya lengua materna no es solamente el castellano estandar que
requiere la escuela? En sus estudios sobre el uso del lenguaje en la escuela, Basil
Bernstein (1961) concluyé que quienes poseen un mejor manejo de los cddigos
linglisticos (capital linguistico) requeridos por la instituciéon son quienes ya los han

adquirido del medio familiar de origen. En otros términos, segun Beatriz Bixio (2007),
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a aquellxs estudiantes cuya lengua materna no es el castellano estandar o, cuya
oralidad se expresa en formas diferentes a la escolar, se les asignan problemas de
aprendizaje, retrasan su recorrido escolar o finalmente abandonan debido a este tipo
de experiencias. Ademas, nos alerta que las diferencias en la oralidad interpretadas
como déficit resulta de una simplificacion del fenbmeno, a la vez que se trata de un
intento por regular, sostener y reproducir el orden social hegemoénico a través del
lenguaje en los procesos de escolarizacion (Bernstein, 1993) que limita las
posibilidades de ensefiar a estxs estudiantes a leer y a escribir, para luego aprender

otros contenidos.

Podemos inscribir los relatos de estas mujeres en estas conceptualizaciones. Ellas
identifican las diferencias en el uso del lenguaje como un problema que se les impone,
se trata de una dificultad proveniente del “afuera”. Queremos decir que, hasta el
ingreso a la escuela, o hasta el momento de llegada a la escuela en Ushuaia, las

mujeres no habian pensado sus modos de hablar como tal.

Ahora bien, una vez sehalado este “déficit” por parte de la institucién escolar, el
lenguaje se volvié un desafio a resolver, ya sea para aprender en la escuela, o bien
para desenvolverse sin ser discriminadas en la interaccion con la poblacién local, o
con Ixs compaferxs y profesorxs en la institucion escolar. En algunos recuerdos, la
cuestion del lenguaje se vinculd a experiencias vividas de discriminacién y maltrato,
especialmente en la escuela secundaria y por parte de Ixs compaferxs. Luego, la
escuela, al proponer espacios de apoyo o dispositivos de acompafiamiento, las dejaba
expuestas y posiblemente redoblara el prejuicio de que tenian efectivamente

dificultades de aprendizaje.

También creemos que es necesario sefialar que, a partir de ese momento en que
reconocieron la necesidad de hablar y escribir como se hace en la escuela, y
especialmente en el Instituto de Formaciéon Docente (IFD) ante el hecho de convertirse
en futuras maestras, sus propios esfuerzos se dirigieron a lograrlo. Tal vez porque,
como Bourdieu y Passeron (1998) nos alertaban, aquellxs sujetxs que no poseen el
dominio préactico de la lengua hegemodnica tendrdn menos posibilidades de resolver

exitosamente la conceptualizacion del lenguaje escolar (dominio tedrico) que Ixs
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habilita a la adquisicion del conocimiento de la cultura dominante. Analogamente, Ixs
inmigrantes, o sus descendientes, debieron sobrellevar o enfrentar la falta de dominio
practico y simbdlico de la lengua estandar utilizada en la escuela, como asi también
la falta de conocimiento sobre la dimension teorica de la misma, que dificultaban los
procesos de alfabetizacién avanzada - condicion sine qua non para el acceso a

estudios superiores.

Al respecto, una de las entrevistadas recuerda una experiencia en el IFD con una
docente que la sentencio: “no vas a poder ser maestra, no vas a poder dar clases por
tu idioma”. Aquel dia llor6 todo el dia y se dijo a si misma que “nunca mas iba a llorar”
y se propuso el desarrollo de estrategias para lograrlo. Echar luz sobre estas
relaciones desiguales, mediante la explicitacion de los dispositivos de dominacién,
permite develar lo que se supone inevitable por ser resultado de diferencias de origen
y no como lo que realmente son: condicionamientos, producto - no ingenuo - de
procesos socio-histéricos determinados. Condiciones que, a su vez, permiten a los
grupos dominantes imponer sus intereses y el orden que los privilegia, como si fuera

un orden de tipo natural.

Otro de los testimonios referia a “repetir’ el jardin de infantes mas de una vez por
cierta dificultad para “decir bien las palabras”. La entrevistada asociaba esta
percepcion que tenia a lo que habia ocurrido en su ingreso a la primaria: no sabia leer,
y estaba tardando, en comparacién con sus compafierxs de grado. Si bien reconocia
— ahora que era maestra - que estaba en pleno proceso de alfabetizacién, también
insistio en que percibia que habia cierta “lentitud” en su propio proceso de adquisicion
de la lengua escrita, y en su relato, quedaba vinculado a algun tipo de falta o dificultad

que le era propia, que seria “de ella”.

Esta cuestion respecto del ritmo del proceso de aprendizaje, sefialada por la
entrevistada aqui como una caracteristica propia, podemos situarla dentro de una
serie de representaciones estigmatizantes acerca de Ixs estudiantes bolivianxs que
responden a los “usos de la diversidad sociocultural” en tanto “practicas y
representaciones acerca de los otros a quienes eventualmente no se conoce mas que

por referencia” (Neufeld y Thisted, 2005: 38). Estas visiones que resultan
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estereotipadas esconden la trama compleja del fenbmeno analizado reduciendo la
explicacion del proceso a ciertos atributos “naturales” propios de algunos grupos
étnicos: “actuan como “economizadores” del esfuerzo de comprender la complejidad
y la diversidad inherentes a cada sujeto en situacion” (Neufeld y Thisted, 2005: 40).
Estas miradas reduccionistas también son aceptadas por quienes son objeto de las
mismas. En efecto, varias de las mujeres de la investigacion coincidieron en que las
personas bolivianas “hablan distinto” - una mezcla entre el castellano hablado en
Argentina y el hablado en Bolivia. Y que esa diferencia, que se notaba especialmente
en Ixs recién llegadxs al pais de recepcion, era un problema en las instituciones
escolares y en la ciudad de acogida. Segun su punto de vista, esta diferencia en el

hablar podria haber incidido en sus procesos escolares.

Por ejemplo, una de ellas recuerda que, al mismo tiempo que asistia a la
psicopedagoga del colegio todos los dias de la semana, “...[la] separaron de la sala
comun, a otra salita. Que era de los chicos que les costaba”. Pero aclara: “Pero a mi
no era que me costaba. Sino, me costaba vincularme. O sea, yo venia con otro
lenguaje, otra manera de hablar, o sea...hablaba castellano, pero viste que los
bolivianos hablan diferente...entonces a partir de ahi me separan...me separarony yo
tenia en esa aulita, tenia todos varones...”. Justificando la discriminacion sufrida,
insistio en identificar las diferencias entre las maneras de hablar con las dificultades a
la hora de comunicarse con otrxs, o en la comprensién de los mensajes provocando
‘problemas” o malos entendidos: “Por ejemplo, “El pullover”, viste que nosotros
decimos “‘chomba”. O la “remera”, “polera”. O sea...es diferente...”. Segun ella, le
costaba hablar para que Ixs demas la entendieran. Pero, también reconocia que habia
una dificultad en sus interlocutorxs para entenderla a ella. Esta aclaracion que hizo la
entrevistada ubica el obstaculo en la comunicacion en términos linguisticos no solo en
ella misma, sino también en Ixs docentes, a quienes les adjudicé la incapacidad de

comprenderla a ella.

Una manera diferente de abordar los obstaculos de comunicacion, referida en los
relatos, emerge con la forma de la timidez o el silencio vinculado al no saber, como
una especie de falta de conocimiento, o incluso de los modos de cémo y de qué hablar

que considera son los “esperables”. Nos interesa retomar la nocion de cultura del
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silencio (Freire, 1979) producida en la imposibilidad de Ixs sujetxs de expresarse e
intervenir en el mundo, resultado de préacticas culturales hegemaonicas que generan la
falsa creencia de ser “inferiores” respecto de la clase dominante. Podria ser el caso
de quienes prefieren callar, pasar desapercibidas y no intervenir en el ambito publico

escolar por temor a quedar expuestas y ser discriminadas.

Sintetizando, coincidimos con Martin Rojo (2002) en que, resultado de los sentidos
negativos que Ixs docentes construyen sobre el uso de las variedades del castellano
en la escuela, sutilmente se trasladan sobre Ixs inmigrantes, configurando trayectorias
escolares particularmente desiguales respecto de quienes ya son poseedorxs del

castellano escolar hegemonico.

> Otros sentidos construidos respecto de la lengua materna

Entendemos que los sentidos otorgados a la lengua, en tanto construcciones
colectivas de significacion intersubjetiva, resultan de la interaccidn social en
situaciones cotidianas en contextos historico-sociales determinados (Rockwell, 1995)

y habilitan la produccion de identidades colectivas.

En esta linea, tal como ha sido mencionado, uno de los sentidos del quechua en estas
mujeres es en tanto lengua materna: el lenguaje de los primeros intercambios de
significados, con el cual construyeron su primera imagen del mundo:las
clasificaciones, las relaciones, los acontecimientos, la objetivacion del mundo social.
Tal vez por eso, la lengua quechua aparece en los relatos no solo como dificultad u
obstaculo en los lugares de residencia y en la experiencia escolar, sino que su uso
muchas veces adquiere otros significados ya que favorece la continuidad de los
vinculos con las personas que se encuentran en el lugar de origen, permitiendo

recuperar sentidos de pertenencia o de identidad con la comunidad de referencia.
En contextos migratorios, el lugar que ocupa tanto la lengua materna como la lengua

heredada en las interrelaciones sociales ha sido abordado de variadas formas,

permitiéndonos pensar los modos en que las practicas del y sobre el lenguaje se
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encuentran involucradas en las relaciones sociales. Aqui, recuperamos dos abordajes
gue nos parecen importantes para analizar los sentidos que le otorgan las

entrevistadas a la lengua quechua en el lugar de residencia.

La primera aproximacion la hacemos a partir de un fragmento de entrevista en el que
se le otorga al hecho de haber tomado distancia en términos geograficos, la capacidad
de haberle permitido dar un nuevo sentido a la lengua heredada y a su identidad en

relacién con sus abuelxs bolivianxs:

“...dije, mejor empiezo a repensar todo lo que vivi, lo que ellos me dicen y hacen. Ahi empece...
incluso acad [en Ushuaia] tomé valor al quechua. Yo no hablo quechua, pero mis abuelos
hablaban quechua. Y decia muchas palabras que incluso tenia incorporadas, pero no sabia que

eran quechua”.

Nos parece sugestiva la reflexion de la entrevistada en tanto aparece como una
primera aproximacion a la relacion que construiria con esta lengua. Arnoux (2000)
sostiene que las naciones se definen discursivamente a partir de una lista de
elementos potencialmente constitutivos de la misma como la religion, las tradiciones
folcléricas o sociales, que ubican a la lengua en el centro mismo de su identidad en el
que la territorialidad se presentara como “el principal requisito". En este sentido, del
Valle sostiene que la lengua se encuentra investida de un caracter simbdlico que la

convierte en elemento representativo de la nacion.

En un contexto histérico y geografico en que la vida cotidiana de los miembros de dos
naciones distintas no presente mayores diferencias salvo las linglisticas, seran
justamente éstas las que legitimen la existencia de las entidades nacionales (...) En
estas situaciones, la desaparicién de la lengua supone la eliminacion de la marca

diferenciadora y con ella de la frontera étnica. (2007: 49).
Nos interesa observar que todas las entrevistadas manifestaron estar interesadas en

no perder la lengua quechua, en exigir a Ixs familiares el derecho a conservarla o en

recuperarla por otros medios (cursos, talleres): manifestaron querer “jugar el juego”
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de los antepasadxs, el del grupo de referencia étnica, el que sus padres y madres

tuvieron que dejar atras.

Sefala Bartolomé (2006) que quienes se auto-adscriben a una identidad colectiva, la
sostienen en la confirmacion y sostenimiento de un sistema de valores y practicas
propias. En este sentido, podemos observar como el lenguaje, entendido como una
practica social (Bourdieu, 1998), ademas de conformarse como elemento constitutivo
de la identidad individual y colectiva, configura el modo particular de relacionarse con
el otrx y de ver el mundo, y por ello se constituye en una experiencia con

especificidades para las comunidades migrantes. En palabras de Calvet:

La lengua desempefia una funcion identitaria. Como un documento de identidad, la lengua que
hablamos y el modo en que la hablamos revela algo de nosotros mismos: nuestra situacion
cultural, social, étnica, profesional, nuestra edad, nuestro origen geogréafico, etc., dice nuestra
identidad, es decir, nuestra diferencia. En efecto, la identidad es fundamentalmente un
fendmeno de diferenciacion: s6lo aparece ante el otro, ante el diferente y, por lo tanto, puede

variar cuando cambia el otro (2001: 3).

Estas apreciaciones son significativas en tanto, como adelantamos previamente, en
Tierra del Fuego el significado de los movimientos migratorios adquiere caracteristicas
peculiares dadas su singular ubicacion geografica y la configuracion histérica de su
poblacién. Estas particularidades sumadas al alto indice de movilidad producen una
estructura poblacional dinamica y heterogénea; que “alimentan en el plano de las
representaciones sociales la idea de una provincia sin identidad propia” (Hermida,
Malizia y Van Aert, 2016: 35).

Desde nuestra perspectiva, la identidad se trata de una construccion social, interactiva
y dindmica, en la que la configuracion de limites que habilitan la diferenciacion entre
comunidades da lugar a los grupos étnicos en contextos especificos (Barth, 1976).
Las comunidades étnicas asi conformadas no necesariamente se encuentran
ancladas a un territorio, aunque lo necesitan. Por tal razén, los vinculos que
desarrollan y las practicas que llevan adelante estos grupos generan identidad en

territorios que pueden estar compartidos con otrxs, fragmentados o discontinuos,
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habilitando la posibilidad de identificarse - o ser identificados por otros - y adscribir a

determinadas etnicidades y no a otras.

A partir del andlisis de estas entrevistas podemos sostener que, por un lado, el uso de
la lengua quechua en estas mujeres les permite compartir modos particulares de
pensar y poder expresar cosmovisiones con su comunidad de referencia; y, por otro
lado, que los sentidos construidos respecto de la lengua en cuestién habilitaron, en
términos de auto-adscripcion, la configuracion de identidades que responden a
aspectos subjetivos: al deseo y necesidad de pertenecer al grupo. Hasta aqui
podemos decir que uno de los sentidos atribuidos a la lengua materna o heredada se
encuentra relacionada a la posibilidad de darle continuidad a los vinculos con las
personas que se encuentran en el lugar de origen; y otro, con desarrollar procesos de

identidad vinculados a esas personas y al lugar que representan.

Pero preferir el uso de una lengua u otra en determinados lugares o situaciones no es
ingenuo. Provista de atributos identitarios, la lengua puede también ser entendida
‘como una construccion hecha desde la politica que recorta, anula o desplaza
fronteras linglisticas” (Arnoux, 2000: 60). Esta aproximacion tedrica a la cuestion del
lenguaje nos remite a especular con que “la coexistencia de dos 0 mas lenguas en un
mismo lugar no es nunca igualitaria y hay siempre ‘competencia’ entre esas lenguas,
competencia cuyas modalidades pueden ser mas o menos violentas” (Boyer en
Arnoux, 2000: 3): el espacio de la lengua es un espacio simbdlico de conflicto donde

se expresan posiciones de poder.

En tal sentido, en un contexto migratorio como es Ushuaia, la lengua materna de Ixs
inmigrantes se encuentra en un lugar de menor prestigio con respecto a la lengua
dominante del lugar de residencia como resultado de jerarquizaciones linguisticas que
responden a relaciones hegemonicas de poder: el quechua se ubica en un lugar
subalterno al castellano. No solo por razones cuantitativas (el castellano es la segunda
lengua mas utilizada en el mundo?) sino en términos de dominacion sociocultural. Esta

podria ser la razdn por la cual “el hablante de una lengua materna de menor prestigio

4 https://cve.cervantes.es/lengua/anuario/anuario_20/informes _ic/p01.htm
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o de uso restringido con respecto a la lengua dominante en su pais de residencia
pierda aquella lengua, sea aborigen o de inmigracion” (Cerqueiras y Lanzoni, 2018:
6).

A partir de la propia experiencia, y también de intercambios con miembrxs de la

comunidad boliviana, una de las mujeres cuenta:

La gente que viene aca...a partir de lo que fui viendo...Que porahi en los hospitales que no los
entienden, y que los van tratando mal (...) porahi yo iba viendo que la gente que viene de alla
algunos hablan quechua. Solo quechua. Entonces aca, y tratan de hablar el castellano y por ahi
acé les tratan mal por hablar asi. O porahi intentar hablar a su manera castellano como yo
hablaba antes, y no les entienden y les tratan mal. Tas en el hospital, en el supermercado, y como
que estaba un poco cansada. Y ahi es como que redescubri eso...la costumbre, el idioma que es

tan importante.

Estas experiencias de maltrato y el hecho de haber tomado conciencia de las mismas
la impulsan a querer generar acciones para ayudar a quienes atraviesan experiencias
similares. Como vemos, cual es la lengua que deben estas personas hablar o callar
no es resultado de razones individuales como pueden ser las ganas, el deseo o la
facilidad con que se expresan en una u otra lengua. Lxs bolivianxs viviendo en
Argentina han ocultado -incluso a riesgo de perderla- por generaciones, su lengua
quechua con el fin de no ser estigmatizadxs en el pais de acogida.

Estas entrevistas dan cuenta de como se relacionan las mujeres con la lengua
materna a partir de identificar como se entretejen las experiencias escolares, los
procesos de discriminacion y el lenguaje de maneras singulares en cada una de las

historias.

Muchas de las experiencias descriptas dan cuenta de la dificultad que presenta la
condicion migrante o de origen migrante entre estas mujeres en la configuracion de
las trayectorias escolares para quienes ven deslegitimado su capital linglistico y
cultural. Pero también pudimos identificar estrategias, vinculos y decisiones que
construyen, refuerzan identidades y posiciones respecto de la subalternidad impuesta
dada la condicion migrante. Estas dificultades — y sus posibilidades de superacion o

resolucién- son resignificadas en el tiempo y posibilitan la produccion de estrategias
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dentro de los sistemas escolares que les permiten finalmente llegar a transitar la

formacion docente.

A continuacion, retomamos algunos de los sentidos construidos en el paso por dicho
nivel educativo respecto de algunas de las experiencias relatadas y de su condicién

de inmigrantes en relacion a su identidad, su lengua y su cultura.

> Identidad y auto-adscripcion: “No me gustaria perderlo”

Veremos que no solo las experiencias formativas habilitan nuevas interpretaciones de
lo vivido. El proceso migratorio, la toma de distancia fisica y geografica, en
consonancia con el proceso formativo, también es central en la configuracion de la
resignificacion de las experiencias otorgando nuevos sentidos relacionados a los

procesos identitarios.

En este trabajo entendemos que las identidades colectivas se conforman dinamica e
interactivamente a través de fronteras que generan categorias de auto-adscripcion y
de adscripcion por otrxs (Barth, 1976). Es decir, que las identidades que construyen

los grupos son relacionales, ya que necesitan de otras para configurarse.

Del mismo modo, Boivin, Rosato y Arribas (2010) sostienen que la construccion del
otrx cultural es el resultado de la observacion de las diferencias culturales del otrx en
el sentido del diferente a nosotrxs; vislumbrar el fendmeno humano de esta manera
no significa verlo separado del mundo, sino que, por el contrario, este proceder implica

remitirse siempre a la pertenencia grupal propia.

En esta linea de pensamiento, entendemos la identidad colectiva como

Una construccion ideoldgica histdrica, contingente, relacional, no esencial y eventualmente
variable, que manifiesta un caracter procesual y dindmico, y que requiere de referentes
culturales para constituirse como tal y enfatizar su singularidad, asi como demarcar los limites

que la separan de otras identidades posibles (Bartolomé, 2006: 44).
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El analisis de estas entrevistas da cuenta del caracter procesual de las identidades
construidas, en tanto permiten “captar los movimientos, los cambios, la mutabilidad

con que se producen las identificaciones” (Achilli, 1996, p.41).

Para una de las entrevistadas, hablar quechua es como ser “un poco de acay un poco
de alla”:

(...) trataba de esconderlo porque no queria seguir sufriendo eso de la discriminacion y demas.
Durante mucho tiempo lo oculté. Y gracias a la escuelita es como que volvi ahi a descubrir mis
raices. Porque se estudia de todos los lados del mundo, entonces meterme en un lugar donde, yo
venia escapando. Fue como darme la vuelta y decir bueno no, hay algo bueno detras de esto...no

me gustaria perderlo.

Reconocer(se) en estas experiencias le permiti6 comprender(se) en su condicion de
inmigrante. En estos relatos se expresan ciertas resignificaciones favorecidas por las
experiencias formativas en relacion con las trayectorias migratorias que habilitan

procesos de revalorizacidn y reconocimiento de su origen.

E: ¢y atus hijas les ensefias el idioma?

Rosa: Si. Yo siempre a ella le digo: “imangiagia” y me mira...no mam4, me dice. Y a veces me
sale y me dice: “Mama4, ashcama ia yuyi”.

E: ;Qué es?

Rosa: Te quiero mucho.

Al analizar otras entrevistas también pudimos identificar sentidos construidos respecto
de las condiciones materiales y simbodlicas de las trayectorias educativas
resignificadas a través de otras experiencias pedagogicas. La experiencia pedagogica
vivida en la formaciéon docente, entonces, les permiti6 acordarse de las propias
experiencias de la infancia y reflexionar sobre ellas mismas, su origen y su pasado.
Experiencias que tenian que ver con la reconstruccion de su propia identidad, con
haber podido darse cuenta de donde venian, los esfuerzos realizados por sus familias,
del sufrimiento social de la condicibn migrante. Ya no se avergonzaban de sus

origenes, no les representaba ninguna amenaza, ni necesitan esconderlo.

> Para concluir I: Los sentidos construidos sobre la docencia
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Los sentidos construidos por las actuales docentes a lo largo de su formacion docente
y a partir de su propia practica, ponen el acento en la posibilidad que les han otorgado
estas experiencias para resignificar el rol y las practicas y las interacciones con

docentes vividas a lo largo de sus trayectorias escolares.

Aseveran que estudiar en el IFD hizo que se dieran cuenta de “que los maestros no
podian”, que no sabian “qué hacer con ella”. Y que, a pesar de que ahora se daban
cuenta de que debian ser Ixs maestrxs quienes supieran cdmo desempefiar su rol, es
decir, realizar la tarea de ensenfar, tal vez, como un modo de esconder su propio “no

saber como hacer”, las “discriminaba(n) por su lengua”.f

Resulta interesante pensar el dilema que enfrentan Ixs maestrxs en las escuelas. Bixio
sostiene que el mandato actual de la escuela de “respetar la lengua y la cultura nativas
de Ixs sujetxs” pero de “ensefar la lengua y la cultura estandar de la escuela” (2007:
24), se le presenta a Ixs docentes como dos preceptos opuestos que se ponen en
tension a la hora de tomar decisiones didactico pedagogicas. En las conversaciones
gue tenemos, parece entenderse que, a veces, Ixs maestrxs no saben como resolver
dicho mandato y que entonces, los obstaculos que encuentran para resolver esta

contradiccion los ubican en una supuesta dificultad de Ixs estudiantes.

Como sostiene Bixio, en todo enunciado habla unx locutorx que ocupa una
determinada posicién en el campo, “habla una sociocultura” (2007: 23). En este
sentido, retomamos a Bernstein (1961, 1993) quien demostré que los codigos
pedagogicos que regulan la ensefianza se encuentran sustentados en ideologias de
clase expresadas en una légica que se constituye en un “modelo implicito de lo social,
de la comunicacién, de la subjetividad y de la identidad (...) [modelos] basados en
ideas no problematizadas del individuo y al exaltar las diferencias puede obstaculizar
los procesos de distribucién, adquisicion y valoracion del conocimiento (Bixio, 2007:
25).

Al introducir la variable sociocultural en el andlisis de los procesos de ensefianza, no

solo damos cuenta de la relacion inversamente proporcional que existe entre los
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indices de abandono y permanencia en el sistema educativo y las posiciones en la

estructura social, sino de que

los sistemas simbolicos se configuran con mediacion de la estructura social y ellos, a su vez,
configuran conciencia, la experiencia y la conducta (...) porque hablar no es solo activar una
gramatica y un léxico, sino también poner en acto habitus sociales y culturales que difieren en

diferentes culturas y grupos sociales (Bixio, 2007: 22).

Tal como reflexionan las entrevistadas, en el profesorado y en la interpretacion de su
pasado, se dieron cuenta de que, a veces, Ixs maestrxs simplemente “no pueden”, “no
saben qué hacer’. La formacion, que les habilité un proceso reflexivo sostenido que
ellas mismas admiten, las ha transformado, y, en ese proceso formativo, han logrado
resignificar las experiencias escolares: las identifican, las desnaturalizan y las
cuestionan, recuperando especialmente dos aprendizajes que piensan llevar a las
aulas cuando ejerzan - dar la palabra y dar la oportunidad de ser escuchadxs.

El resultado de este proceso de construccion de la propia identidad a través de la
formacion las habilitdé a configurar otros modos de interpretar lo que acontece en las
aulas y en la escuela, con implicancias en la profesion. Es decir que, las docentes se
ven habilitadas a intervenir pedagogicamente a partir de nuevas y mas ajustadas

interpretaciones de la realidad aulica.

> Para concluir Il: Los sentidos construidos sobre el rol de
la lengua materna en las experiencias escolares y en

los procesos de construccion de identidad colectiva

“Yo igual me rebelé con el quechua. Pero porque no queria...como que no
me llamaba la atencion de chiquita...y ahora si. Como que cuando vine acd

descubri mis raices. Ahi si es otra cosa ya”.?

Este pensamiento que retomamos a modo de epigrafe, posiblemente exprese que, las
resignificaciones construidas sobre el origen y la identidad de las mujeres de la
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investigacion emergen, no solo al atravesar las experiencias formativas en la
formacion docente, sino también a partir de la experiencia migratoria en si misma,

permite repensar y a veces revalorizar, en ese cruce, las “raices”.

Como sefalamos a lo largo de este trabajo, ser inmigrante de origen boliviano en
Ushuaia no es ser como cualquier otrx inmigrante. El discurso xenofobo y
discriminador hacia Ixs ciudadanxs de origen boliviano es “moneda corriente” en la
ciudad. También lo es en las instituciones educativas, en las aulas y en las salas de
maestrxs: la escuela no escapa a estos procesos que se dan en las interacciones

diarias entre docentes, estudiantes y en la comunidad educativa en general.

Cuando hablamos del nivel superior de educacién la cuestién no presenté mayores
diferencias. Sin embargo, en los relatos de las mujeres de la investigacion se puso de
manifiesto que, al mismo tiempo, las experiencias formativas de la formacion docente
resultaron en la construccion de sentidos ligados a una reivindicacion de la identidad,

de la lengua y de las tradiciones de las comunidades de origen.

Partimos de considerar que los sentidos construidos acerca del rol de la lengua en la
construccion de la identidad se van configurando a partir de su propia experiencia, en
las experiencias personales y sociales en relacion con el contexto. A partir del analisis
desplegado, podemos plantear que la formacién docente proporcioné a las mujeres
de la investigacién experiencias formativas que favorecieron la reflexion sobre los
procesos de discriminacion racial y desigualdad y, simultaneamente, promovio otros
procesos de reflexion vinculados a la diversidad étnica y la equidad que favorecieron

en ellas:

- Procesos de auto-adscripcion: las mujeres transformaron algunos de los sentidos
respecto al significado de pertenecer a la comunidad de origen boliviano. Aquellos
rasgos identitarios - como el idioma o las tradiciones - que pudieron ser ignorados, o
incluso negados, fueron rescatados en el paso por la formacion docente: sentir y
expresar orgullo, no esconder y querer transmitir, darle importancia y valor al
aprendizaje del quechua, y a las tradiciones de la familia de origen, fueron algunas de
las frases que emergieron de sus relatos. También generd el reconocimiento de la

importancia a las précticas letradas para el ejercicio de la ciudadania, que no estan
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garantizadas en la poblacion migrante, generando representaciones sociales y

estereotipos negativos sobre esa comunidad.

- Préacticas de ensefianza que contemplaran la diversidad en las aulas: cada una a su
manera, desde sus propias perspectivas y fundamentaciones, han dado cuenta de haber
podido identificar y analizar situaciones concretas en el aula y en las instituciones en
las cuales la relaciones entre el proceso migratorio y las cuestiones ligadas al derecho a
la educacion producen conflictos o tensiones en las instituciones, las aulas y/o las
relaciones interpersonales. Se destacan la necesidad de no desestimar, ni silenciar las
practicas discriminatorias en las aulas; sefialaron la necesidad de no dejar pasar, de
“poner palabra” y de generar espacios reflexivos en torno a los procesos migratorios y

la diversidad sociocultural, especialmente en esa ciudad.
- Interés por las politicas de educacion intercultural bilingle.

- Reflexion en torno a la posibilidad de ser protagonistas y generadoras de
transformaciones mediante la intervencion activa en situaciones de injusticia
socioeducativa. Se pudo advertir que todas las entrevistadas, que contindan o han
finalizado la formacién docente, han desarrollado la capacidad de tomar conciencia
respecto del papel activo y politico que como docentes pueden protagonizar en la
defensa de los derechos e identidades linglisticas y culturales asociadas a Ixs

inmigrantes.

En sintesis, el analisis realizado da cuenta del importante rol de la lengua en los
procesos escolares de las personas migrantes, de los obstaculos, de las
transformaciones subjetivas e identitarias vividas, de las luchas internas, de los
enojos, frustraciones y deliberaciones que manifiestan haber atravesado quienes
atraviesan estas experiencias. Estas observaciones invitan a seguir avanzando en
esta linea para aportar a la reflexion que contribuya a acompafar las trayectorias
escolares de las personas atravesadas por procesos migratorios con el fin de
comprender cual es el lugar de la lengua en los procesos escolares en contextos

migratorios y el desafio que propone a las instituciones educativas.
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Las voces de los nifios migrantes indigenas, un estudio sobre
su discriminacion.’

Prof. Haydee Maricela Mora Amezcua

Introduccion

Esta investigacion se centra en la discriminacion que sufren las comunidades
indigenas una vez que migran a las ciudades y las consecuencias que esta situacion

provoca en sus condiciones de vida, enfocandonos en la mirara desde la nifiez?.

La mayoria de los estudios sobre migracion interna suelen enfocarse en las
problematicas econdmicas que implican tanto el éxodo de sus lugares de origen como
la situacion de pobreza que viven una vez que llegan a las ciudades receptoras. En
este estudio nos centramos en el fendmeno que la discriminacion provoca en esta
poblacién, donde los migrantes indigenas en su proceso migratorio son racializados.
Se les discrimina por sus rasgos fisicos como son, su color de piel, su cultura, su
vestimenta y por supuesto su apariencia, todo lo cual se relaciona con una
discriminacion de origen racial hacia ellos. En este estudio hacemos hincapié en que
esta situacion los afecta desde su nifiez, teniendo gran relevancia en cuanto a que los
migrantes desde su nifiez identifican el papel que la sociedad de las urbes les asigna

dentro de las ciudades.

Esta investigacion se logré con mas de dos afios de trabajo de campo que empezd en
agosto de 2017 y terminé a finales del afio 2019. El trabajo se llevé a cabo en la ciudad
de Querétaro donde se entrevisto a indigenas migrantes otomies que habitan en ella,
y también se complementé con un trabajo de campo realizado en la comunidad de
Santiago Mexquititlan, perteneciente al municipio de Amealco de Bonfil, en el estado

! Este texto forma parte de una investigacion doctoral realizada en la Universidad Auténoma de Querétaro,
Facultad de Filosofia en el Programa de Doctorado de Estudios Interdisciplinarios sobre Pensamiento, Cultura y
Sociedad (2017-2020).

2 para fines de este estudio, los nombres de los nifios que aparecen en este texto fueron modificados, en ningin
caso se menciona sus nombres reales.
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de Querétaro, de donde migran una parte importante de indigenas a la capital

queretana.

En las ciudades se dan prejuicios de parte de los habitantes de la misma hacia las
poblaciones migrantes, en este caso nos centramos en los migrantes indigenas. Esta
problematica es identificada por parte de las voces de la nifiez indigena que llega a
vivir en la ciudad de Querétaro; estos nifios saben que son discriminados y que se
encuentra fuera de su alcance evitarlo. Saben que su discriminacién se debe al hecho
de ser migrantes, indigenas, morenos y también pobres, hablariamos entonces de que
padecen una discriminacion multiple. Entre los estudios que reconocen las multiples
formas de discriminacion se encuentra la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos, aprobada por la Asamblea General de Naciones Unidas el 10 de diciembre
de 1948, que establece la no distincidbn por motivo de raza, color, sexo, idioma,
religion, politica u otro origen social, nacional o de opinién (Valles, 2017). Asimismo,
en la Encuesta Nacional sobre Discriminacion (ENADIS, 2017), esta discriminacion
multiple significa un trato desigual hacia una persona fundada en dos 0 mas motivos
de discriminacion: género, edad, discapacidad, nacionalidad, etnicidad, etc. y el
pertenecer a mas de un grupo histéricamente discriminado incrementa la

discriminacion que padece esta poblacion.

> Desarrollo

La discriminacion esta relacionada con actos de prejuicios. El prejuicio es un
comportamiento negativo hacia los miembros de un grupo que es objeto de una
imagen negativa. La funcion social de los prejuicios equivale a la justificacion de la
superioridad econdmica y social de los grupos dominantes. Al respecto,
investigaciones muestran que cuando se les concede ciertos privilegios econémicos
y sociales a los grupos, lleva a sus miembros a adoptar prejuicios y a estigmatizar a
los miembros de grupos desfavorecidos. Los prejuicios representan juicios hechos de
sentimientos negativos hacia los individuos o los grupos que tienen alguna

pertenencia social distinta a la propia, lo que suele propiciar un rechazo. Un prejuicio
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es una actitud, una evaluacion acerca de un grupo social particular. Los estereotipos
sirven de base a los prejuicios y los prejuicios a su vez se manifiestan en
comportamientos negativos denominados discriminacion. Asi entonces, la
discriminacion se puede describir como un comportamiento negativo no justificable
emitido contra miembros de un grupo social dado, en la cual se distingue un grupo de
personas de otras. La discriminacién no la podemos ver separada de los estereotipos

y prejuicios (Prevert, 2012).

Existen prejuicios hacia los migrantes indigenas que migran para tener mejores
oportunidades de vida en las ciudades por parte de los habitantes de las mismas, los
rechazan con prejuicios negativos que se van construyendo hacia esta poblacion y
gue los afecta al no ser aceptados dentro de la ciudad. Este rechazo es percibido por
los indigenas una vez que viven en la ciudad, donde desde su infancia se dan cuenta
de cédmo las personas se alejan de ellos, los miran con desprecio, llegan a insultarlos

por su cultura, color de piel o por la pobreza que viven.

He sido discriminado simplemente por mi apariencia, te das cuenta por la forma en la que te
ven, se hacen a un lado cuando estas cerca de ellos, cuando hago algun trabajo en casa, la sefiora
da la instruccion a quien se queda a cargo de la casa de que me vigile para que no me vaya a
robar algo, simplemente rechazan mi aspecto. (Pedro, 35 afios, comunicacion personal, 8 de
septiembre de 2018)

La poblacién indigena en Latinoamérica, desde la colonizacion ha padecido de
discriminacion, donde los prejuicios son constantes. Estos prejuicios han afectado sus
condiciones sociales a lo largo de la historia. En el pensamiento de la Comision
Econdmica para América Latina y el Caribe (CEPAL) se da un reclamo historico de
parte de las sociedades latinoamericanas donde se habla de cinco siglos de
discriminacion racial y étnica, con ciudadanos de primera y segunda categoria, se
habla de una modernizacién que se llevo a cabo sobre una base de la peor distribucion
del ingreso del mundo. Asi el problema de la desigualdad en Latinoamérica pone la
atencion en procesos que se dieron hace cientos de afios y que son claves para
explicar las desigualdades de la estructura social actual que trajo consigo el periodo

colonial (D"Amico, 2016). Podemos decir entonces, que la pobreza en las poblaciones
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indigenas tiene una causa estructural que se originé en la conquista de América y se
profundizé con la formaciéon de los Estados-Nacidon en el siglo XX. La pobreza es
ausencia de equidad, lo que tiene que ver con la vigencia de un régimen de exclusion
social. Condicién étnica y exclusion social son elementos conectados, donde por lo
general, el perfil de una persona pobre esta relacionado con una persona indigena
(Urquillas, 2003).

Actualmente existen 42 millones de personas en Latinoamérica pertenecientes a los
pueblos indigenas, el 8% de la poblacién total. Los paises que cuentan con mayor
poblacién indigena, son México, Peru, Guatemala y Bolivia, todos ellos concentran el
80% de la poblaciéon indigena de la region, es decir, 34 millones de personas. Se
considera que el 14% de las personas que viven en situacién de pobreza y el 17%
gue viven en la pobreza extrema, en América Latina, son indigenas. En los paises
latinoamericanos que cuentan con mayor poblacion indigena, las tasas de pobreza de
esta poblacion son dos veces mas altas que las de la poblacion no indigena (Correa,
2019). Segun el informe ElI Mundo Indigena 2019 del Grupo de Trabajo Internacional
para Asuntos Indigenas del Banco Mundial (IWGIA, 2019), México es el pais que
cuenta con mas poblacién indigena, 27.5 millones, lo cual representa mas del 20% de

su poblacion total.

Muchas veces al referirnos a las personas indigenas nos remontamos Unicamente a
las zonas rurales, pero no imaginamos la dimension de su presencia en las zonas
urbanas. A lo largo del tiempo, se han ido generando cambios importantes en la
migracion rural-urbana de estas poblaciones: la mitad de la poblacion indigena de
América Latina reside en zonas urbanas. Esta migracion rural-urbana es originada por
un limitado acceso a oportunidades educativas y a la generacion de ingresos. Pero
esta migracién a zonas urbanas no implica mejores oportunidades o mayor seguridad
econdmica, por lo que los indigenas continlan atrapados en la pobreza (Correa,
2019). En estos centros urbanos trabajan en actividades informales que les permitan
cubrir sus necesidades elementales. Los trabajos que en su mayoria realizan se
caracterizan por la precariedad, la falta de garantias y derechos laborales. La venta
ambulante es la actividad mas importante que realizan para su subsistencia frente al

desempleo que existe en sus comunidades (Chi, 2019).
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La discriminacién y pobreza estan estrechamente relacionadas. De los primeros
autores en relacionar la discriminacion y la pobreza se encuentra Lester Thurow
(1969), él los describe como un par de problemas gemelos relacionados con la
distribucion del ingreso. La discriminacion produce pobreza y puede limitar las
oportunidades de obtener mejores ingresos y disminuir las opciones para que familias
e individuos que son discriminados puedan tener acceso a una educacion completa
tanto en calidad como en cantidad. En México, existen pocos autores que discuten el
vinculo discriminacion-pobreza, uno de ellos es Jorge Horbath. El analiza el efecto de
la discriminacion laboral de los pueblos indigenas en los mercados urbanos de trabajo
en Meéxico. La hipétesis que muestra Horbath habla de que las practicas
discriminatorias contra la poblacion indigena limitan su acceso a empleos bien
remunerados y a una educaciéon de calidad, condenandolos a una situacion de
marginacion y pobreza. Las condiciones dificiles que tiene la poblacion indigena en
México han sido resultado no solo del rezago econdmico y social de sus comunidades,
sino también de una visible y sistematica discriminacion y segregacion, que limita sus

capacidades como grupo social (Ordofiez, 2018).

Alberto Minujin (CEPAL-UNICEF, 2010 a) nos dice también que la pobreza infantil es
distinta de la que afecta a los adultos porque tiene diferentes causas y efectos,
especialmente por sus consecuencias de larga duracidon en los nifios y adolescentes.
El concepto de pobreza infantii se debe analizar mas alla de los parametros
tradicionales que se usan para medir la pobreza porque existen aspectos de la
pobreza de los nifios que resultan intangibles para estas mediciones como son la
inseguridad, falta de libertad por hostigamiento o abuso y exclusion social. Se debe
tomar en cuenta el impacto y la forma en que experimentan la pobreza los nifios, nifias
y adolescentes, quienes no son beneficiarios de manera proporcional del ingreso o
consumo del hogar donde viven. Para ellos, la pobreza es una profunda experiencia
gue se da en forma relacional y relativa, dinamica y multidimensional. Los nifios y
adolescentes constituyen uno de los grupos mas vulnerables y perjudicados por la
pobreza. La mayor parte de los pobres corresponde a este grupo, pero, ademas,
sufrirla en las primeras edades deja marcas indelebles que potencian el circulo vicioso

de la pobreza: nifios y jovenes sin educacién, desnutridos y pobres se pueden
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convertir en adultos sin educacion, desnutridos y pobres. Para reducir la pobreza

futura, es necesario combatir la pobreza infantil hoy.

Los nifilos de nuestro estudio se llegan a referir al concepto de pobreza como uno de
los factores que provocan también su discriminacion. Ellos viven en condiciones de
mucha pobreza en la ciudad. Una caracteristica importante que comparten al llegar a
la ciudad es que habitan en las colonias con mayor pobreza y marginacion. En las
entrevistas comentan que viven con dos o mas familias en una misma casa y que
duermen algunos de ellos en el piso o comparten habitacion con varias personas. Los
nifios identifican la pobreza que viven de diferentes formas; una de ellas es cuando
los nifios, ya sean ellos o0 sus compafieros, tienen la ropa o zapatos rotos, por lo cual

sus comparfieros se llegan a burlar de ellos.

Discriminan a mi amiga por ser pobre, ellos saben que es pobre porgue no le compran ropa ni
zapatos los trae rotos. A todos nos piden un jabdn y mi amiga no lo tiene, por eso le dicen que
no se bafia. También le dicen ratera. En la escuela la molestan, le pegan. (Lidia, 9 afos,

comunicacion personal, 13 de septiembre de 2018)

También se refieren a la pobreza cuando ellos o0 sus compafieros de escuela no tienen
para comprar nada en el recreo o cuando llegan a tener hambre y no hay alimento en
casa. En cuanto a la desnutricién, aparece un tema al que los nifios se refieren
constantemente y son las manchas blancas en la cara. Los niflos expresan
discriminacion por parte de sus comparieros de su escuela cuando ven a algun nifio
con manchas blancas en la piel, comentan que lo relacionan a que esos nifios no
estan bien alimentados y se burlan de ellos diciéndoles que les digan a sus papas que

se pongan a trabajar para alimentarlos bien.

Yo me siento diferente a los nifios en la ciudad. En el pueblo nadie se critica porque todos somos
indigenas. En la ciudad si se critican, en la escuela por ejemplo, el color de piel es el que méas
critican. También critican que sean pobres. Porque llevan zapatos rotos. Porque tienen manchas
blancas en la cara, 0 porque no tienen dinero para comer. A los que tienen manchas les dicen
que le digan a su papa que trabaje para que le dé de comer. Un compafiero de la escuela me dijo

que los indigenas son pobres, que no se bafian. Me siente muy orgullosos por ser indigena. El
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dinero no compra tu lengua indigena ni tu tradicion (Abel, comunicacién personal, 7 de mayo
de 2018).

Finalmente, los nifios refieren la relacion con la pobreza al hecho de tener que apoyar
en casa vendiendo dulces en los cruceros de la ciudad. Aunque todos los nifios
comentan que les gusta apoyar en casa con esta actividad y lo hacen con gusto, ya
gue para ellos es una actividad de convivencia familiar, al mismo tiempo identifican
esta actividad con la pobreza. Saben que, si sus compafieros de la escuela los ven,
ya sea a sus papas o a ellos mismos, vendiendo algo en las calles los relacionaran

con la pobreza.

En mi escuela molestan a una nifia que trabaja en la calle le dicen: yo te veo en la calle
vendiendo, eres pobre y vendes en la calle. También en la escuela una nifia se puso a llorar
porgue se le rompieron sus zapatos y los tuvo que amarrar. (Yola, 9 afios, comunicacion

personal, 19 de junio de 2018).

Para los nifios el aportar dinero en casa es muy relevante y con mucho orgullo
comentan la actividad que desempefian en compafia de sus padres; algunos dicen
qgue después de trabajar un domingo junto a sus hermanos y papas, van al parque o
les compran algun dulce, refresco, toman un taxi cuando siempre suelen caminar o
tomar un autobus, es decir esa actividad les permite darse un pequefio gusto que
comparten en familia. Algunos refieren a que, si no ayudaran a su familia realizando
esta actividad, no podrian comprar lo que les piden de papeleria en su escuela, no
podrian comprar la comida que se requiere 0 no podrian juntar para comprarse algun
par de zapatos o ropa y la traerian siempre rota. Pese al orgullo que les da la actividad
gue realizan, saben que realizar esa actividad les traera un rechazo por parte de la

sociedad en la ciudad.

Me han molestado en la escuela porque mi mama vende dulces en la calle. Me dicen que mi

mama no tiene dinero. (Rodrigo, 12 afios, comunicacion personal, 13 de septiembre de 2018).
La poblacién de nuestro estudio son indigenas otomies que han migrado a la ciudad

de Querétaro, México, para quienes la migracién que buscaba mejorar su calidad de

vida implicé enfrentarse a grandes desigualdades sociales. Habitan las colonias con
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mayor marginalidad de la capital queretana y obtienen los trabajos peor remunerados.
Pero el punto en el cual me detengo es que no so6lo se enfrentan a esta situacion, sino
gue la discriminacion racial hacia esta poblacion es de suma evidente y esto implica
aun peores condiciones sociales que determinaran su futuro. La sociedad urbana les
juega una trampa, sean conscientes o no de ella, que implica su aislamiento y no
integracion a la sociedad que habitan, y este aislamiento los aparta de obtener los

beneficios que por sus derechos humanos les corresponden.

En el caso de los nifios, esta migracién implica que crezcan en ambientes muy
diferentes a los que tenian cuando vivian en el campo. En el estudio realizado los
nifios reconocen ser mas felices en su comunidad de origen, donde eran libres, no
tenian miedo a que se los robaran y no veian personas alcoholizadas o drogadas
afuera de sus casas. En la ciudad el panorama es otro, los nifios expresan miedo por
el ambiente que los rodea; identifican problematicas en casa, como gritos, peleas
familiares, etc. lo que podemos relacionar con las condiciones dificiles donde viven,
ya sea por el hacinamiento, donde varias familias viven en una sola casa, la falta de
oportunidades laborales y el ambiente hostil de las colonias que habitan. Los nifios
expresan que sus padres se preocupan mucho en la ciudad por tener un trabajo y
poder conseguir alimentos; expresan que en su comunidad de origen no hay tal

preocupacion, ya que pueden comer humildemente de lo que la tierra les da

En el Rancho no hay apuraciones para las personas que viven ahi, solo piensan en cuidar a sus
animales y cuidar sus milpas. En la ciudad todo es muy diferente, las personas se preocupan
mucho y piensan en el trabajo y como salir adelante. (Lupita, 7 afios, comunicacion personal, 4
de junio de 2018).

El habitar en zonas peligrosas de la ciudad también implica el estar en condiciones de
riesgo social donde el ambiente hostil puede llegar a perturbar el desarrollo sano de
la niflez. La influencia del alcoholismo o la drogadiccién, que es muy comun observarla
alrededor de las colonias donde viven, puede implicar que normalicen este consumo,
donde los nifios al verlo constantemente caigan en esta situacion al ser invitados por

vecinos a consumir drogas.

131



Todos los nifios de mi colonia me molestan, no tengo amigos. Por no ser cholo me molestan.
Yo creo que los nifios fuman y se meten droga, los he visto, y como yo no soy asi me molestan.

(Ramon, 11 afios, comunicacion personal, 16 de junio de 2018).

Los nifios indigenas migrantes no solo habitan las zonas de la ciudad mas peligrosas
y con alto grado de marginacion, sino que padecen discriminacion de una sociedad
gue la ha normalizado hacia sectores vulnerables como ellos. Los nifios expresan ser
rechazados por su apariencia, sefialan su color de piel, sus caracteristicas indigenas
y la condicion de ser pobres como las razones esenciales por las cuales la sociedad

los sefala. Al sentirse excluidos empiezan a aislarse.

Yo me siento diferente a los nifios de la ciudad. En el pueblo nadie se critica porgque todos somos

indigenas. (Paco, 12 afios, comunicacion personal, 23 de abril de 2018).

Los migrantes indigenas, al saberse discriminados desde su nifiez, pueden presentar
un aislamiento que terminara mermando sus garantias constitucionales y sus
derechos humanos; normalizardn este rechazo, se consideraran ellos mismos
ciudadanos de segunda clase y asumiran un lugar en la sociedad sin exigir ningan

derecho.

Los nifios sefialan el rechazo no solo por parte de sus comparieros en la escuela, sino
gue el rechazo se extiende en sus colonias, y en las calles donde caminan. Muchos
de los nifilos acomparian a sus padres a vender en las calles o simplemente se sientan
en un lugar para esperar a esperarlos iven el rechazo, las personas de la ciudad los
miran mal, se alejan de ellos, les dicen alguna ofensa. Los nifios se encuentran en un
mundo citadino donde estan siendo constantemente juzgados y del cual no se pueden

esconder.

Las personas indigenas suelen compartir la identidad de clase con el sector mas pobre
de las grandes ciudades, pero al mismo tiempo se diferencian de esa poblacion por
que la discriminacion que viven es mayor por su origen étnico (Nicolas, 2012). En
nuestro estudio los nifios indigenas migrantes se consideran pobres ante los mismos

nifios pobres de la ciudad, porque, aunque compartan escuela, colonia y dificultades
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econdmicas, el hecho de venir del Rancho, como llaman ellos a Santiago Mexquititlan,
ya los hace diferentes. Identifican el rechazo por ser indigenas, por tener otras
tradiciones, porgue les llaman indios y sefialan sus diferencias culturales de forma

notoria.

Me dicen que los indigenas son pobres, que no se bafian. Un comparfiero de la escuela me lo
dijo. Yo me siento muy orgullosos por ser indigena: el dinero no compra tu lengua indigena ni

tu tradicion. (Paco, 12 afios, comunicacion personal, 23 de abril de 2018).

Los nifios migrantes indigenas sefialan la apariencia como causa primordial de ser
discriminados. Esto tiene que ver con sus rasgos fisicos, color de piel y ser pobres.
Los nifios expresan que al pertenecer a un grupo indigena en la ciudad son
discriminados y sefialados por sus compafieros en la escuela como indigenas pobres.
Su condicion indigena esta vinculada en el imaginario comun de los habitantes de las
ciudades con pobreza. Este pensamiento se ha venido formando a lo largo del tiempo
con el racismo normalizado que como sociedad hemos permitido. A este respecto
existe un estudio desarrollado por Corona y Le Mdr (2017) sobre el racismo en la
imagen de los indigenas en los libros de texto gratuitos. En el estudio podemos ver
como los mexicanos hemos asimilado ciertas imagenes racistas y estereotipadas a la
poblacion indigena. Al hacer alusion a la imagen de los indigenas actuales, se ligan al
folklore y se pone en evidencia su condicion de pobreza, que al mismo tiempo se
relaciona con la idea de vulnerabilidad, un bajo nivel educativo y la falta de
oportunidades. Esto provoca que desde la infancia los nifios reproduzcan los

discursos racistas en la sociedad como la mexicana.

En la Encuesta Nacional sobre Discriminacién en México (ENADIS, 2017), se sefala
gue casi la mitad de la poblacion indigena, es decir el 40.3%, declaré que se le

discriminé exclusivamente por su condiciéon de persona indigena.

Los ricos se creen mucho. Me han dicho que soy un indigena, que soy un indio, que soy pobre;
me lo han dicho en la calle la gente que pasa caminando y también me lo han dicho en la escuela.

(Tony, comunicacion personal, 21 de mayo de 2018).
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Pese al rechazo que la nifiez indigena ve de la sociedad citadina hacia su cultura, los
nifios indigenas se aferran a sus costumbres y se sienten orgullosos de sus raices. Si
bien los nifios sefialan la discriminacion de la que son objeto por pertenecer a un grupo
indigena, viven una ambivalencia donde, aunque ellos ya no visten ni reproducen sus
tradiciones, les gusta que sus familiares lo sigan haciendo. Les enorgullece regresar
a su lugar de origen y ver a su gente viviendo las tradiciones. La mayoria de los nifios
ya no habla la lengua otomi, algunos solo la entienden, pero todos los nifios expresan
interés en recobrar su lengua y poderla hablar. Quieren entender las discusiones de
sus padres, ya que éstos solo hablan en otomi para que los nifios no entiendan.
Quieren entender a sus familiares de su pueblo cuando van a visitarlos, poder decir
las malas palabras en otomi que sus primos les ensefian, les gustaria que su lengua
siga viva para que su tradicién no termine. Asi podemos ver los dos polos que viven
los nifios indigenas urbanos en cuanto a ocultar sus raices para evitar la

discriminacion, pero por otro lado existe amor y orgullo por sus tradiciones.

La gente gue no habla otomi piensa gue hablarlo es malo. Yo cree que algunos no les gusta esa
tradicién, porque se burlan cuando lo hablo. Creo que existen dos grupos en la ciudad hay uno
al que le gusta lo indigena y hay otro a quien no. En mi colonia nos discriminan por hablar

otomi. (Lura, 11 afios, comunicacion personal, 9 de mayo de 2018).

Podemos observar entonces que los niflos que migran a las ciudades enfrentan
grandes dificultades, muchas de estas ni siquiera son percibidas por la sociedad, se
juzga a los nifios normalizando una conducta racista y no se esta del todo consciente
de ello ni del dafio que se puede provocar. Es momento de escuchar a la nifiez. Los
nifios que estan en situacion vulnerable nos pueden decir mucho de nuestra realidad
social. En sociedades como la mexicana vivimos una discriminacion continua hacia
ciertas poblaciones que se normalizan, sabemos que se desprecia a ciertas
poblaciones, pero no hacemos eco de ello para poderlo combatir. La nifiez es el futuro
de toda sociedad, y si esa nifiez no se toma en cuenta y se ignora, estamos dafiando
infinitamente a nuestra sociedad futura. Es momento de cambiar las actitudes y
prioridades, empecemos a escuchar a los mas vulnerables, escuchemos a los nifios

indigenas desprotegidos de las ciudades latinoamericanas.
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Conclusion

La poblacion migrante indigena en las ciudades no solo se encuentra con dificultades
econdmicas que fueron las que los impulsaron a migrar, sino que al llegar a la urbe se
enfrenta con una importante discriminacién, donde por prejuicios son relegados
cuando intentan integrarse a la sociedad. No solo tienen que habitar las zonas mas
marginadas y peligrosas de estas ciudades, sino que se enfrentan al rechazo de la

poblacién urbana que los recibe.

Esta percepcion de rechazo es identificada desde la nifiez, aunque estos nifios ya
hayan nacido en la ciudad. Ellos perciben no solo la situacion marginal en la que viven,
sino que existe un rechazo profundo a todo lo que representan, desde su identidad
indigena, su color de piel hasta su forma de vestir humilde. Todas estas condiciones
gue enfrentan los nifios se suman al rechazo de la sociedad de la ciudad que dificultara
su integracion futura como habitantes de la misma. Pese a este rechazo los nifios
indigenas valoran su tradicion indigena y viven una ambivalencia entre el amor a su

tradicion y el tener que esconderla por miedo a ser discriminados.

El impacto del racismo en los nifios es grande, ya que, sin poder evitar esa situacion,
perciben la discriminacion de la que son objeto, mediante miradas lascivas, ofensas
verbales, o simplemente al percibir como se apartan de ellos, observando el rechazo
gue le provocan a los habitantes de las ciudades. Esta percepcion identificada por los
nifios, los obliga a sentirse inferiores a los citadinos y a excluirse de todas las
posibilidades que la ciudad podria tener para ellos. Crecen en un ambiente de
exclusién donde se normaliza el papel que la sociedad les ha asignado. Es importante
gue existan programas publicos que puedan revertir esta situacion a la cual los
migrantes estan expuestos y que afectan de forma importante su vida presente y
futura. Si no se revierte esta situacién seguiremos condenando a la nifiez indigena

migrante a multiples problematicas sociales.
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Migraciones y convivencia intercultural. Elementos del
transnacionalismo para el estudio de las danzas afro de

migrantes latinoamericanas en Santiago

> Introducciéon

Propongo este ensayo como un ejercicio de revision del marco analitico del

Diana Duarte Bernal

transnacionalismo para el estudio de las migraciones y la identificacion de aquellos
elementos que pone en relieve y resultan pertinentes para un proyecto de
investigacion doctoral actualmente en formulacion. Dicho proyecto tiene como tema
general de estudio el papel de la cultura y las artes para personas migrantes en
relacion con los encuentros, disputas y transformaciones de y en el espacio publico,

tanto en su expresion material como simbdlica.

La motivacion inicial de esa investigacion surgié de observar una presencia cada vez
mas reiterada de diversas expresiones performaticas que realizan comunidades de
migrantes latinoamericanos/as en lugares como parques o plazas de la ciudad de
Santiago de Chile, y que considero generan una ruptura con el paisaje y las
actividades habituales gracias a las musicas, bailes y vestuarios que utilizan. Desde
mi propia experiencia migratoria podria asumir que, este tipo de practicas que se han
multiplicado con el aumento de las migraciones de los ultimos afios, son realizadas
por profesionales y amateurs como una manera de mantener el contacto con las
tradiciones de origen y/o para crear redes y comunidades en el nuevo lugar de
residencia. En definitiva, en tanto gestora cultural, politéloga e inmigrante ya
consolidada, son las capacidades expresivas, de sociabilidad y de convocatoria que
generan este tipo de encuentros culturales las que me parecen atractivas de

profundizar a través de esta investigacion doctoral.
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Dentro de la diversidad de expresiones culturales que abarca esa observacion inicial,
entre las que se encuentran carnavales, clases de baile y comparsas, decidi
concentrarme en las “danzas afro” que realizan eventualmente migrantes que
provienen de paises como Pera, Colombia, Brasil, Ecuador o Venezuela, entre otros.
Este tipo de bailes son realizados principalmente por mujeres en formato de talleres.
Ellas ensefian a otras personas, sean chilenas o extranjeras; pasos, coreografias,
significados y tradiciones asociadas a la ejecucion de la practica y que son parte de

su acervo cultural.

Plantear una investigacion sobre las denominadas danzas afrocolombianas,
afroperuanas o afrobrasileras adquiere relevancia en el marco del actual fendmeno
migratorio, ya que al mismo tiempo que aumentan los flujos de personas que llegan a
Chile, provenientes principalmente de paises de Latinoamérica y el Caribe y que se
distribuyen en todas las comunas del pais; también se multiplican los discursos y
practicas xendéfobas, racistas y aporofobicas desde el gobierno, los medios de

comunicacién masivos y las relaciones cotidianas?.

Sibien desde una perspectiva multiculturalista la presencia migrante, sus experiencias
espaciales y sus practicas culturales y artisticas pueden ser estimadas como una
fuente de diversificacion y enriquecimiento cultural de los territorios; la proliferacion de
espacios emergentes de interaccion, como los que generan las actividades culturales
enunciadas, entra a desafiar los marcos de sociabilidad y desplegar efectos sensibles
gue pueden generan tension entre la diversidad de habitantes de la ciudad, sean
nativas/os, extranjeras/os consolidadas/os o recién llegadas/os. En palabras de
Barabas, “[e]sta interculturalidad, propia de la ideologia del pluralismo cultural, supone
respeto por las culturas diferentes, tolerancia, convivencia y comunicacion intercultural
sobre |la base de la igualdad, para propiciar el dialogo entre culturas” (2006: 18). No
obstante, esta misma autora sefiala mas adelante, que esas interacciones, la

comunicacion y los espacios de convivencia se dan en el marco de realidades sociales

1 Ver por ejemplo en: Ramirez, C. (2020, mayo 20). Discursos anti-inmigracion y su posicion privilegiada en los
medios: una amenaza a la convivencia. Ciper Chile. https://www.ciperchile.cl/2020/05/20/discursos-anti-
inmigracion-y-su-posicion-privilegiada-en-los-medios-una-amenaza-a-la-convivencia/; 'y, Padl, F. (2021,
septiembre 29). "Nos sentimos humillados, tratados como animales": venezolanos afectados por la protesta que
termind6 con la quema de pertenencias de migrantes en Chile. BBC News Mundo.
https://www.bbc.com/mundo/noticias-america-latina-58732902.
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desiguales y estigmatizadoras que persisten en el contexto de la globalizacién y del

pluralismo desigual (Barabas, 2006).

Dicho esto, este ensayo se plantea a partir del cuestionamiento sobre los aportes del
enfoque transnacional para comprender las formas en que se constituyen tanto las
desigualdades como las formas de disputa que se ponen en escena a través de las
danzas afro que realizan migrantes latinoamericanas en espacios publicos de la
ciudad de Santiago. En este sentido, dentro de los estudios migratorios, esta reflexion
se posiciona en el marco de los procesos de integracion de migrantes, en la
exploraciéon de los desafios para la convivencia a partir de encuentros interculturales
y en la posibilidad de observar estos fenOmenos a través de las expresiones artistico-
culturales de migrantes. A diferencia de las perspectivas clasicas de las migraciones,
gue buscan explicar los motivos y las condiciones de expulsion y atraccion de
personas y abordan por separado los lugares de origen y destino en la experiencia
migratoria; a la luz del transnacionalismo es posible vincular los diversos puntos de la
trayectoria y entender tanto las dinamicas locales y globales que la atraviesan.
Mediante el estudio de las précticas, las tramas de poder y las relaciones sociales que

ocurren en lugares determinados.

El documento fue construido a partir de una revision documental y se estructura en
cuatro partes. En la primera, presento una aproximacion a los postulados que
fundamentan el marco analitico del transnacionalismo. En la segunda hay una breve
revision de antecedentes sobre las connotaciones que tienen las danzas afro en Chile,
la incidencia de las migraciones en estos bailes y la expresion de la raza y el género
a través de ellos. En la tercera seccién pongo en relacion elementos del enfoque
transnacional con algunas consideraciones preliminares sobre las préacticas
dancisticas a estudiar. Y finalmente, concluyo con los aportes de esta reflexion a la
comprension de los desafios para la convivencia intercultural, y también, con las
contribuciones que extraigo de este ejercicio para la formulacién de mi proyecto de
investigacion doctoral.
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> Bases generales del transnacionalismo para los

estudios migratorios

Segun autoras como Glick Schiller et al. (1992) y Feldman-Bianco (2015), el
transnacionalismo es un conjunto de procesos que les permite a quienes migran
sostener relaciones sociales mdltiples que vinculan el lugar de origen y el de
residencia, construyendo un campo social que atraviesa las fronteras geograficas de
los estados nacionales. De esta manera, las relaciones sociales, las identidades y las
practicas culturales de las y los inmigrantes son fluidas y dinamicas, facilitando su
adaptacion de manera simultdnea en varios lugares sociales para hacer frente a la
experiencia migratoria, y en esta, los limites entre lo personal y lo local del sujeto y los

sistemas globales son muy difusos.

Para analizar el transnacionalismo debemos comenzar por reconocer que el mundo
esta actualmente unido por un sistema capitalista global. Esta perspectiva nos permite
examinar las fuerzas econdmicas que estructuran los flujos de migracién internacional
y situar las respuestas de los migrantes a estas fuerzas y sus estrategias de
supervivencia, practicas culturales e identidades dentro del contexto histérico mundial
de poder diferencial y desigualdad (traduccion propia) (Glick Schiller et al., 1992, p. 8).

Desde esta posicidn, la economia politica juega un papel relevante en la configuracion
y reconfiguracion tanto de las practicas locales de las/os inmigrantes, como de los
espacios urbanos en donde estas son realizadas, porque se crea un tejido de
relaciones desiguales que toman forma en lugares y tiempos determinados; de
manera que, “la localidad” se posiciona como una unidad de estudio de la migracion
(Feldman-Bianco, 2015). Asi pues, no hay una oposicion entre lo local y lo global, sino
qgue se trata de procesos que se vinculan y se entrecruzan. En la revision de los
principales aportes y cuestionamientos al enfoque transnacional para los estudios
migratorios, Stefoni (2014) sostiene argumentos semejantes al afirmar que el espacio
se construye y reconstruye al ritmo de los desplazamientos de las personas a través
de las fronteras de los Estados, ocupando un lugar central en el analisis, “...el lugar

se construye también de modos transnacionales, pues las formas de habitarlo,
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experiméntalo y vivirlo, obedece a formas que son o tienen, un caracter transnacional”
(Stefoni, 2014: 61).

El vinculo entre migracién y ciudades ya ha sido ampliamente estudiado por
autores/as como Henri Lefebvre, David Harvey y Saskia Sassen, entre otros/as,
guienes afirman que los centros urbanos son lugares estratégicos para el
funcionamiento del sistema capitalista global y el tejido empresarial que lo sustentay,
a su vez, este se sostiene del trabajo de las personas que se mueven hacia las
metrépolis buscando mejores oportunidades de empleo y calidad de vida. Sin
embargo, el aumento constante de las poblaciones que residen en las ciudades
representa un reto para la provision de servicios e infraestructura y el control de la
expansion urbana; lo cual afecta en especial medida a quienes llegan a instalarse a
un nuevo lugar de residencia y no cuentan con poder adquisitivo, ni la posibilidad de
postular a ayudas institucionales, sea por permanecer en situacion de irregularidad en
el pais, o por otras razones. Ante estas condiciones de vulnerabilidad, crece la
probabilidad de que las y los migrantes construyan una existencia transnacional, como
una forma de resistir a través de sus practicas cotidianas, aunque estas no cuestionen
0 reconozcan las condiciones que impone el sistema a los términos de su existencia
(Glick Schiller et al., 1992).

Ante este aumento de los flujos de personas, bienes y capitales, las concentraciones
poblacionales en las ciudades, la multiplicacién de los encuentros con la diversidad y
la conexion de lugares a través de las practicas, el nacionalismo metodoldgico
imperante en el estudio de procesos sociales e histéricos resulta insuficiente para
comprender los fenbmenos contemporaneos. Al respecto, el andlisis transnacional
cuestiona la idea de una nacion homogénea en la extension del territorio estatal, ya
gue las personas pueden desarrollar una pertenencia simultanea a multiples naciones
e identidades. También, reconoce que existen dinAmicas que generan porosidades en
la soberania de los aparatos gubernamentales. De esta manera, las estructuras
estatales continlan desempefiando un papel fundamental en aspectos politicos,
legales, militares, e incluso, aquellos ideoldgicos que sostienen los proyectos de
nacion, aunque esa autonomia es relativa y también esta inserta en una red de

desigualdades mas amplia, que se expresa en diferentes escalas entre lo global, lo
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nacional y lo local (Glick Schiller et al., 1992). Desde esta posicion, el
transnacionalismo abre paso a una teoria emergente de la sociedad, integrada y
relacional en diversas escalas, incluso en términos de desigualdad (Glick Schiller &
Salazar, 2013).

Al llevar estos postulados al estudio de las migraciones, Glick-Schiller y Salazar (2013)
proponen el término de “regimenes de movilidad” para dar cuenta que existen
movimientos diferenciados en relacién con las fuerzas que estructuran la economia
politica, los cuales son privilegiados y deseables para algunas personas, Yy
estigmatizados e indeseables para otras. En coherencia con lo sefialado
anteriormente, los Estados nacionales no desaparecen del andlisis; por el contrario,
estos juegan un papel fundamental en la configuracion de las condiciones para la
migracion y los imaginarios asociados a ella, pero estas decisiones responden a un
entramado de relaciones de poder que exceden los limites nacionales y privilegian la

generacion de condiciones favorables para la produccion y reproduccion de capitales.

El trabajo de Sassen (2013) da cuenta de esa potestad estatal para reforzar las
regulaciones que permiten la atraccién y el funcionamiento de las operaciones
empresariales, asi como la instalacion de trabajadoras/es altamente calificadas/os en
centros urbanos estratégicos; y, al mismo tiempo, reduce sus responsabilidades frente
a la proteccién de las personas vulnerables, sean ciudadanas, migrantes con salarios
bajos o refugiadas. En el marco de esta agenda neoliberal las ciudades adquieren un
caracter de frontera, porque es en ellas desde donde operan los capitales corporativos
globales, pero también es alli desde donde las personas que carecen de poder pueden

encontrarse y hacer frente a las situaciones que consideren injustas;

(...) la labor de hacer lo publico y de hacer lo politico en el espacio urbano es fundamental en
un momento en que el espacio politico nacional est4 cada vez mas dominado por actores
poderosos, tanto privados como publicos, que basicamente no rinden cuentas al publico en

general (traduccidn propia). (Sassen, 2013, p. 67).

La lectura de Bauman (2016) sobre las migraciones contemporaneas sintetiza este

argumento, al afirmar que vivimos en un planeta cosmopolitizado que depende de las
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migraciones para sostener el funcionamiento de la industrializacion y la urbanizacion
gue lo soporta, y en este proceso se multiplican las posibilidades de sostener
encuentros en los espacios urbanos que nos ponen frente a aquellas fuerzas globales
gue se consideran intangibles, pero que inciden de manera cotidiana en nuestras
vidas. Se trata de encuentros incbmodos que recuerdan nuestra propia vulnerabilidad,
gue tienden a ser recibidos con medidas politicas y administrativas que invisibilizan, e
incluso deshumanizan al sujeto migrante, para evadir la responsabilidad hacia él. Las
palabras de Aedo sirven para complementar esa idea al sefialar que “no se trata de
una cuestion de invisibilidad social en el sentido literal, sino mas bien de una condiciéon
ambivalente de ausencia-presencia en el contexto mas amplio de las fuerzas del
mercado” (traduccion propia) (2019: 20). Estas referencias dan cuenta de la
complejidad del entramado de categorias sociales y relaciones de poder que entran
en juego para lograr una coexistencia pacifica (Bauman, 2016) entre personas que
despliegan diferentes modos de vivir y entender el mundo a través de sus practicas

culturales.

A partir de esta breve revision de aportes conceptuales del enfoque transnacional para
los estudios migratorios, rescato dos lineas de reflexiones para la formulacién de una
investigacion sobre la puesta en escena de danzas afro por parte de migrantes
latinoamericanas en espacios publicos de la ciudad de Santiago. Ambas reflexiones
son fundamentales para advertir la forma en que se estructuran los esquemas de
desigualdad que se construyen en el marco de las migraciones transnacionales

contemporaneas y suponen una serie de desafios para la convivencia intercultural.

Por una parte, hay una apertura a la articulacion de diferentes escalas geograficas en
los andlisis sobre los fenbmenos sociales, que permite poner en valor el papel del/la
migrante como agente activo y creativo del tejido social y de su propio futuro a través
de sus précticas y la accion colectiva (Boric et al., 2021; Feldman-Bianco, 2015). Mas
alld de estudiar los factores de expulsion o atraccion de las migraciones, entender al/la
migrante como victima de esos flujos, en su funcionalidad para el sistema productivo,
o en disposicion a amoldarse incuestionablemente al lugar de llegada, el

transnacionalismo invita a desarrollar una mirada a la experiencia migratoria personal,
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en la que las relaciones abstractas de poder toman forma en lugares y tiempos

especificos.

Vinculado a lo anterior, el andlisis transnacional reconoce que la raza y la etnicidad
son construcciones historicas utilizadas para ordenar las relaciones sociales y
econdmicas, y por lo tanto, inciden de manera transversal en la experiencia migrante
(Glick Schiller et al., 1992). Ademéas de dar cuenta de diferencias culturales vy
fenotipicas, estas categorias atraviesan las diversas escalas de andlisis y se alnan a
otras como el género, la clase y el origen, entrando en dinamicas de constante
configuracion y reconfiguraciéon por parte de las/os migrantes para afrontar los

embates del proceso migratorio.

> Primeras aproximaciones a las danzas afro

Para avanzar hacia un andlisis transnacional de las danzas de raiz africana realizadas
por migrantes latinoamericanas en Santiago, considero necesario presentar
brevemente algunos antecedentes bibliograficos sobre como entran en juego
categorias como el origen, etnicidad, raza y género en la puesta en escena de esta

practica dancistica y las connotaciones que tiene hacerlo en el contexto definido.

Segun Allende et al. (2019), el término de “danzas afro”? se ocupa de manera coloquial
en Chile para hacer referencia a una multiplicidad de bailes africanos vy
afrolatinoamericanos, sean tradicionales o0 fusionados con elementos
contemporaneos, que entre su diversidad comparten la centralidad de la comunicacién
mediante el cuerpo y una relacién indisoluble con la musica. Siguiendo con estos/a
autores/a, el reconocimiento de “lo negro” o de “lo afro” de una practica responde al
posicionamiento de los colectivos o personas que la realizan; por tanto, resulta
relevante aproximarse a las condiciones histéricas en que surge la denominacién de

danzas afro en el caso chileno, entendiendo que, a pesar de la intencion de utilizar

2 En etapa de formulacién de proyecto tomo como punto de partida el nombre de “danzas afro”, pero parte del
trabajo de terreno sera reconocer las identificaciones y tensiones que se existen en torno a él.
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una categoria considerada inclusiva, esta no es transparente ni cuenta con un

consenso colectivo (Wade, 2017).

El trabajo de Ledn (2020) da cuenta de las condiciones en las que surge el Movimiento
politico-cultural por el reconocimiento de los afrodescendientes en Arica, norte de
Chile, a comienzos del siglo XX; pero también precisa los procesos de categorizacion
racial y étnica que fueron llevados a cabo durante la colonia y la consolidacién de la
Republica, y que aun determinan la posicion social y geogréfica de las comunidades
negras del pais. Segun el relato de la autora, “el sistema colonial reconfigurd el
territorio” (2020: 70), ya que un gran numero de personas esclavizadas traidas desde
Africa fueron localizadas en esa region para trabajar en la produccion agricola y
minera y permanecieron alli tras lograr su libertad, alcanzando una mayoria
poblacional para la segunda mitad del siglo XIX. Sin embargo, luego de la Guerra del
Pacifico inicié un periodo de “chilenizacion” marcadamente nacionalista, xenéfobo y
racista, que tenia el propésito de promover la unidad y homogeneidad cultural interna,

obligando a la poblacion negra a replegar sus practicas culturales a la esfera privada.

De esta manera, es necesario comenzar por sefalar que la presencia africana ha sido
minimizada en la historia y la narrativa nacional chilena, al igual que cualquiera de sus
representaciones culturales, como la musica y las danzas populares (Amigo, 2018).
Esto es atribuible a las estructuras de alteridad construidas durante el periodo colonial,
gue se mantuvieron y reforzaron durante los procesos de constitucion de los Estados
nacionales (Wade, 2000).

Los negros y las negras fueron oficialmente negados a fines del siglo XIX, no porque
fenotipica o culturalmente no estuviesen, sino porque se realizd un trabajo sostenido
de olvido. Es posible establecer que, en Chile, las politicas sobre la memoria se
activaron y han operado implacablemente hasta hoy, desde su filamento
gubernamental, confiscando asi, en el tiempo, la mirada (énfasis en el original) (Arre
& Barrenechea, 2017: 135).
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Asi pues, por mucho tiempo, lo negro o afrodescendiente ha sido atribuido a un
fendmeno extranjero (Araya et al., 2019; Restrepo et al., 2017), lo cual toma especial

notoriedad en el actual contexto migratorio.

Investigaciones como las de Broguet (2017) sobre una organizacién de mujeres que
practican candombe como parte de un proceso de afirmacion de su identidad como
mujeres, negras y argentinas mujeres en Santa Fe (Argentina), la de Lamborghini
(2017) sobre el candombe afrouruguayo en Buenos Aires (Argentina) y la de Carpio
(2017) sobre bailarinas/es afrocubanas/os en México dan cuenta del aporte a la
“reintroduccion” de lo negro en los repertorios locales a través de practicas promovidas
por migrantes o de procesos de transnacionalizacion. A pesar de los contextos
particulares y de los diferentes enfoques investigativos, los tres casos permiten pensar
en experiencias en las que la influencia forAnea de musicas y bailes afrodescendientes
contribuye al acercamiento o sensibilizacién hacia expresiones que fueron marginadas
de los relatos nacionales, pero que, al mismo tiempo, adquieren nuevos significados
gue les permiten actualizarse y relocalizarse en los nuevos contextos. Para el caso de
Chile, destaca el aporte de Araya et al. a través de etnografias multisituadas a cinco
migrantes que se dedican a la danza y la musica “afro” en Santiago, analizando como
su oficio les permite mantener y reforzar la memoria y el vinculo con su origen, al
mismo tiempo que “seducen a chilenos y chilenas” (2019:). Para este/as autor/as, el
movimiento y la expresion artistica generar intercambios culturales que atraviesan las

categorias y fronteras rigidas de la historia, el estado, la nacién o la cultura.

Ademas del origen de las personas que realizan las danzas que me interesa
investigar, otra de las caracteristicas observadas en los acercamientos previos es que
la mayoria de ellas son lideradas por mujeres, lo que lleva a indagar en como se
traduce eso en la practica dancistica. Los trabajos ya mencionados de Broguet (2017)
y Carpio (2017) dan algunas pistas sobre los estereotipos racializados y sexualizados
gue arrastran histéricamente los bailes de origen africano. Y se convierten en parte de
la lucha de las practicantes, quienes buscan rebatir una corporalidad asignada a las
mujeres africanas esclavizadas que aun se refleja en sus propias experiencias
contemporaneas. Segun Broguet, ya desde la colonia el baile de las mujeres era aun

mas reprochable que el de los hombres porque los movimientos de la pelvis y la
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cercania hacia los cuerpos masculinos era considerado primitivo, brusco y lascivo. Por
su parte, Carpio historiza distintos momentos de los bailes afrocubanos en México,
comenzando en la primera mitad del siglo XX con la exotizacion de un estereotipo de
“lo cubano” por parte de las industrias cinematografica y musical. Segun la autora, en
este periodo los bailes fueron “blanqueados” para hacerlos aceptados fuera de Cuba;
es decir que fueron realizados por mujeres blancas, con movimientos mas discretos y
sin alusion a los elementos rituales, pero manteniendo la “hipersexualizacién” de la
mujer y su forma de moverse. Ya con el giro multicultural de finales del siglo XX lo afro
se convirti6 en deseable y valorado, dejando atras su alusion a lo salvaje y primitivo
(Carpio, 2017).

En cada caso referenciado hasta este punto hay una construccion sociohistorica
diferente en términos étnico-raciales, de género y origen que debe ser explorada a
partir de la experiencia de las personas y colectivos que la ejecutan, con el fin de evitar
esencializar y homogeneizar diversas practicas dentro del concepto de “lo afro”. No
obstante, no se puede ignorar la estructura de desigualdades ligadas a la
subordinacioén histérica y social que se mantiene y sigue teniendo efectos materiales
en la vida de las personas racializadas. En ese sentido, la comprensién de lo afro en
las danzas, ademas de estar asociada a una expresion, produccion y difusion de
conocimientos y culturas populares de raiz africana, debe tener en cuenta la
localizacion social, espacial y corporal de quienes la realizan y observar como esas

posiciones entran en disputa a través de las puestas en escena.

> Aportes del transnacionalismo al analisis de las danzas afro

de migrantes latinoamericanas en Santiago

Con base en los antecedentes descritos hasta este punto, podria afirmar que en el
analisis de las danzas afro que realizan migrantes latinoamericanas en espacios
publicos de Santiago intervienen tres escalas diferentes de aproximacion: dinamicas

migratorias estigmatizadas, cuerpos que son expresion de diversidad vy
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desigualdades, y espacios urbanos en donde se producen los encuentros e

irrupciones a la sociedad de llegada.

Los flujos migratorios que ha recibido Chile durante la Gltima década han estado
liderados por personas que provienen principalmente de paises de Latinoamérica y el
Caribe. Segun un informe reciente del Servicio Jesuita a Migrantes (2020), la
poblaciéon migrante que reside en el pais se quintuplicé y extendié su presencia a
todas las comunas del pais entre 2010 y 2019. Dado el crecimiento rapido y sostenido
de los flujos, asi como los motivos del desplazamiento, la condicién socioeconémica
y los rasgos fenotipicos de las personas que llegan, el fenbmeno de la inmigracion ha
pasado a ser considerado un problema social desde ya hace varios afios (Imilan et al.,
2015; Margarit & Bijit, 2014), tensionando las relaciones entre la sociedad de llegada
y las/os inmigrantes, entre quienes se genera “una percepcidon de no ser reconocidos

como parte de una sociedad” (Margarit & Bijit, 2014: 28).

En sintonia con los esquemas conceptuales que propone el marco analitico del
transnacionalismo, basados en relaciones globales de poder que afectan de manera
diferenciada los desplazamientos de las personas, podria afirmar que el actual
fendmeno migratorio chileno estd inserto en un sistema de desigualdades
estructurales entrelazadas (Roth, 2013), que se expresa en las crisis politicas y
econdmicas que obligan a las personas a dejar sus lugares de origen y buscar nuevas
oportunidades, aun cuando se trate de desplazamientos que ponen en riesgo la vida;
la orientacion de las politicas migratorias del gobierno receptor, que contribuye a la
criminalizacion de las y los inmigrantes; vy, la persistencia de un legado colonialista y
racista. Todos esto se traslada a un conjunto de relaciones cotidianas mediadas por
el temor y el rechazo hacia las/os inmigrantes, mas aun si se trata de personas

racializadas y/o sexualizadas.

Los efectos de los actuales flujos migratorios hacia Chile se expresan a nivel urbano,
como ya he esbozado en un apartado anterior, en vulnerabilidad socioresidencial,
informalidad y la marginalidad urbana que afecta especialmente a quienes se llegan

en condiciones precarias, pero también en el choque entre diversas dinamicas de
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ocupacién y apropiacion del espacio entre sus residentes, sean de origen nativo o

extranjero.

Los desafios que supone la migracion en relacion con el territorio no se agotan en el
acceso de los migrantes a las viviendas; también se despliegan en los modos de
habitar, ya que la ocupacion simultanea del espacio por distintos grupos evidencia las

distintas tacticas de apropiacion de este (...) (Rihm & Sharim, 2019, p. 83).

Esto significa que la reivindicacion de la identidad de las/os migrantes también
involucra sus experiencias espaciales, es decir, las formas de ser y estar en los
espacios, porque en los procesos migratorios los cuerpos se ven obligados a rehabitar
el espacio a través de la experiencia sensorial de la vida cotidiana, lo que les permite
(re)construir los lugares de pertenencia y no solo habitar espacios ya constituidos
(Ahmed, 1999; Margarit & Bijit, 2014). Desde esta perspectiva podria entenderse que
muchas/os migrantes recurran a los espacios publicos para reproducir practicas
culturales que tienen profundamente arraigadas, encontrando en ellos la oportunidad
de reafirmar una identidad colectiva, y al mismo tiempo, desplegar estrategias para
reconfigurar el sentido del hogar (Ahmed, 1999).

No obstante, investigaciones previas (Gissi & Ghio, 2017; Rihm & Sharim, 2019)
generan evidencias sobre ciertas restricciones en el acceso a los espacios publicos
para las/os migrantes racializadas/os de origen colombiano, haitiano y venezolano.
Segun estos estudios, las personas afectadas bien pueden implementar estrategias
gue les permitan disimular sus diferencias de comportamientos y costumbres en
publico, tratar de ignorar las expresiones de hostilidad, e incluso, verse obligadas/os

a responder con violencia fisica:

Los espacios publicos son lugares particularmente delicados en relacion a la discriminacion
racial, ya que el racismo y la xenofobia se pueden manifestar con particular dureza por la
sensacion de impunidad que puede tener quien discrimina, al verse escudado por el anonimato
y por la masa de sus compatriotas, y porque es mas probable que una reaccién de quien es

discriminado pueda derivar en actos de violencia (Gissi & Ghio, 2017, p. 170).
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Este mismo caracter controversial de los espacios publicos, en donde se pone a
prueba la convivencia intercultural y el encuentro con la diferencia, es el que resulta

atractivo de problematizar a través de esta investigacion.

Dentro de la diversidad de practicas culturales que realizan diferentes comunidades
migrantes en espacios publicos, esta investigacion se concentrara en expresiones
artisticas que tienen un componente performatico, en consideracion de la capacidad
que tienen los cuerpos y las practicas corporizadas para significar e irrumpir en los
espacios a través de la masica, la visualidad y el movimiento. Para Allende et al.
(2019), ademas de la reivindicacion politica y el legado cultural compartido, “lo afro”
también se manifiesta en la practica misma, las cualidades y cédigos que se integran

en los movimientos y las formas de relacionarse entre quienes la realizan:

[u]na practica que pone en el centro la comunicacion y la interaccion entre los cuerpos es
también una préactica que produce un sentido de comunidad, y creemos que de alli se entiende
también gran parte de su relevancia para la (re-)produccion de lazos sociales en el contexto méas

amplio de la didspora africana (...) (Allende et al., 2019: 28)

Asi como este tipo de danza cuenta con ciertos signos y significados que permiten
establecer vinculos entre quienes las practican, no hay que desconocer que tanto
cuerpos como movimientos corporales también estan socialmente codificados en
términos de raza, clase y género y son parte de la puesta en escena del poder
(Creswell, 2006; Quintana, 2016). Tal como se construyen regimenes de movilidad
para referir migrantes y migraciones mejor acogidas que otras, Creswell (2006) afirma
gue también existen mecanismos para producir movimientos “correctos" o
"apropiados”, y otros "inapropiados”, gracias a un entramado de dinamicas de
representacion y geografias normativas. En este sentido, las danzas de migrantes
latinoamericanas en Santiago constituyen un desafio a la negacion de “lo afro” o de
“lo negro” en la historia, a su presencia a lo largo de todo el territorio y a la expresion
corporal normadas a través del relato nacional chileno, ausencias que se manifiestan
en la actualidad en la discriminacién y el racismo estructural que afecta a estas
mujeres a su llegada al pais. En palabras de Quintana (2016), se trata de
desplazamientos de las formas de experiencia de las corporalidades, introduciendo
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fracturas que separan a los cuerpos del comportamiento que se les atribuye

socialmente con el fin de exponer otras formas de vida.

Desde el lente del transnacionalismo, estos desplazamientos y reconstrucciones de la
corporalidad pueden atribuirse al proceso de crear y recrear las categorias de clase,
nacionalismo, etnicidad y raza que realizan las/os migrantes para participar de
multiples maneras en los campos sociales; escogiendo formas de ser o pertenecer
segun los contextos en los que se encuentren (Glick Schiller et al., 1992; Stefoni,
2014). Esto significa que, al llevar estas consideraciones a la practica en cuestion,
podria identificar dinamicas que tienen que ver con las caracteristicas de la danza,
con las formas de identificacion de quienes las realizan y con las estrategias para
enfrentar la experiencia migratoria. “Lo transnacional por tanto es una forma de vida

que transcurre entre flujos, movimientos, ataduras y arraigos” (Stefoni, 2014: 52).

A partir de lo esbozado hasta este punto, resultan pertinentes los dichos de Levitt
(2018) y Martiniello y Lafleur (2008), sobre el rol que juegan las expresiones artistico-
culturales para las personas migrantes. Por un lado, se trata de manifestaciones que
permiten evocar de manera colectiva ese mundo sensible que se ha dejado,
proporcionando un sentido de pertenencia a la sociedad en su conjunto y/o a un grupo
especifico; pero, simultaneamente, las identidades, valores y sentidos asociados a
ellas entran en un proceso de negociacion en el lugar de destino. Por otro lado, dado
el componente creativo de estas expresiones, brindan capacidad de agencia, de
irrumpir en los habitos y generar condiciones para la aparicion de las/os migrantes en

sus nuevos lugares de residencia.

[Migrantes y tradiciones] se “desterritorializan”, o se desvinculan de sus localidades de origen,
y se “reterritorializan”, o se vuelven a localizar, mezclar y son puestas en yuxtaposicion con el
discurso y las practicas modernas y posmodernas. El resultado final es tiempos y espacios
mixtos e hibridos, nuevas configuraciones hibridas que transforman la cultura y la esfera publica

al permitir que surjan renovados individuos e identidades y voces colectivas. (Levitt, 2018: 9)

Asi pues, podria pensar que las expresiones artistico-performaticas, en este caso las

danzas afro, hacen posible la enunciacion de la existencia a partir de las diferencias,
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no las reprimen ni las evitan. Aedo (2019) y Taylor (2020) ocupan el término de
“politicas de la presencia” para referir ese potencial que tienen los cuerpos para
perturbar las jerarquias de poder y sus estructuras de legitimacién. A diferencia de los
mecanismos politicos basados en la representacion en los que se elige a algunas
personas para que hablen en nombre de otras, aqui se apunta a la presencia y a la
capacidad de los cuerpos para actuar y hablar por si mismos. Tampoco se trata de
una representacion cultural en términos de textos u objetos que se ven a distancia
como productores de sentidos y significados, sino que se reconoce en la presencia

misma el mecanismo de transmision de historia, valores e identidades.

En definitiva, es en el espacio publico en donde es posible la intervencién colectiva de
Cuerpos que se encuentran para enunciar su género, raza y origen, confrontando un
conjunto de sentidos dominantes. Se trata de la capacidad de dar cuenta de si, frente
al poder y las demas personas en sociedades ajenas a través del propio cuerpo y su
capacidad expresiva, el acto de reunion en ellos es en si mismo una expresion de
resistencia (Butler, 2017; Sassen, 2013).

> Conclusiones (y aperturas para un proyecto de investigacion)

En sintonia con los elementos que he rescatado en este documento sobre el marco
analitico del transnacionalismo, es posible comprender que existen regimenes de
movilidad diferenciada, deseables o indeseables segun condiciones histéricas de
raza, clase o género. Desde esta perspectiva, la aproximacion a las practicas artistico-
culturales de migrantes, como es el caso de las danzas afro que cada vez son mas
reconocidas en la ciudad de Santiago; se debe considerar no solo el potencial
enriguecimiento y diversificacion cultural, sino también el esquema de desigualdades
multiescalares que entran en disputa con la puesta en escena. En este sentido, el
desafio es asumir que el hecho de encontrarse y convivir con la diferencia implica,
inevitablemente, distintos niveles de incomodidad por la misma naturaleza encarnada

de los regimenes que nos condicionan.
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Dar cuenta de la existencia de estas redes de poder que se manifiestan en lugares y
tiempos determinados, permite plantear el problema de investigacion desde tres
dimensiones. Por una parte, en el proceso de negociacién y re-elaboracion de este
tipo de practicas durante el desplazamiento, considerando que estas estan cargadas
de identidades y sentidos que acompafan a la persona que migra. Por otra parte, en
la ocupacion, significacion y apropiacion de un nuevo lugar de residencia mediante los
cuerpos Y las practicas corporizadas. Por ultimo, en la identificacion de las formas de
didlogo y disputa que surgen a través de los encuentros y las experiencias espaciales
gue propician estos bailes, a través de la musica, el baile y la visualidad. Abordar el
problema de esta manera apunta a reconocer los desafios para la convivencia y los
procesos de integracion de migrantes, a partir de la identificacion del entramado de
relaciones de poder (y saber) que se expresan en sus practicas artistico-culturales; y
asi también, es una apuesta por reflexionar sobre la incidencia extranjera en el
acercamiento a expresiones y corporalidades que han sido marginadas del relato

nacional.

A pesar de las contribuciones analiticas que me ha brindado este marco teorico,
descarto continuar la formulacion de mi proyecto de tesis utilizandolo, porque me
interesa enfocarme mas en la aproximacion a las danzas afro como acciones
circunstanciales que como campos sociales que atraviesan fronteras. En otras
palabras, en términos metodologicos me interesa mas la demarcacién de “escenarios”
o “encuadres escénicos” para observar la interaccion entre actores, ambientes y
publicos que suceden en un tiempo y un espacio determinado, pero que en su analisis
se traspasa el instante y se da cuenta de lo que corporalizan esos actores y sus
relaciones (Lindon, 2017; Taylor, 2015).

Con base en estas reflexiones, este ejercicio ensayistico me ayudd a avanzar en
lineamientos metodoldgicos para afrontar los desafios que he identificado. En este
sentido, considero que desde la etnografia puedo formular una estrategia que permita
reconocer la agencia social de las/os migrantes que tiende a desvanecerse en medio
de entramado de relaciones de poder multiescalares. Y, al mismo tiempo, evitar una

asociacion acritica de las danzas afro a las caracteristicas fenotipicas, o la omision de

154



las condiciones contextuales en las que se produce la practica y el posicionamiento

de los colectivos o personas que la realizan.

En coherencia con lo anterior, el método que considero mas pertinente es el de la
“etnografia del performance”, porque se orienta hacia las formas expresivas de la
cultura y pone el foco en la corporizacion como un componente crucial del analisis
cultural (Hamera, 2018). Una investigaciéon formulada desde esta perspectiva se
ocupa de los elementos situacionales y sensoriales del evento que analiza (como se
ve, cOmo suena, en donde tiene lugar), de lo que le sucede a quien lo observa y del
significado de los gestos y movimientos que en €l se realizan. Asi pues, el andlisis
excede al momento y se inserta en debates historicos, politicos y estéticos mas

amplios.
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Utopias y distopias de lo intercultural

Daniela Contursi y Matias Morano

Una lengua que funcione modelada por hombres y mujeres, viejos y ninos,
inteligentes y cretinos, gente con buena memoria y gente con mala memoria,
los que prestan atencion a la forma y los que prestan atencion al sonido, vy
gente con toda la diversidad de intereses presentes en su cultura durante
generaciones. Esta gran multiplicidad crea la superabundancia que hace de
una lengua algo flexible e inteligible para todas las diferentes clases de

personas que son sus hablantes en cualquier momento.

Margaret Mead,
“One world, but which language?”,
Redbook Magazine, abril de 1966

> Introduccién

En la siguiente presentacion abordamos obstaculos y desafios del dialogo entre
practicas y pedagogias orientadas a favorecer la educacion desde una
interculturalidad critica y decolonial en base a nuestras propias experiencias como
educadores. Retomando los aportes que brindan la sociolingtiistica y la glotopolitica
pretendemos poner en cuestion el cdmo interculturalizar la ensefianza de lenguas.
Proponemos en este trabajo, ahondar en tensiones, aperturas y busquedas que se
generan al repolitizar las ideas de lenguas, hablantes, contactos, utopias y distopias

en que se ven envueltos los lenguajes y las comunidades.
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> Escenarios

La escuela Presidente Yrigoyen es transitada diariamente por un alumnado constituido
por un gran namero de inmigrantes e hijos de inmigrantes peruanos y bolivianos,
probablemente debido a la cercania de esta escuela con barrios donde estas
comunidades se asentaron histéricamente. Otra caracteristica de este colectivo tiene
gue ver con que la gran mayoria de ellos admiten descender de algunas comunidades
originarias rurales de Bolivia y Peru, asi como el conocimiento y familiarizacién con
las lenguas quechuas o aimaras. Durante el desarrollo de las clases de Estudios
Interculturales muchos de estos estudiantes comienzan por primera vez a hacerse
preguntas y a reflexionar sobre la condicion de sus lenguas y culturas maternas y el

contexto cotidiano que habitan.

El hilo conductor sera una reflexividad sociolingtiistica compartida en torno a nuestras
practicas como educadores. El repensar estas aperturas y posibilidades, entre modos
y agencias, nos lleva a repolitizar estas practicas, a partir de una im/posible
interculturalidad para todos; la cual se posiciona frente a la historica pedagogia
castellanizante, de la desmemoria y de una educacién intercultural bilinglie ausente
en la curricula cordobesa, pero impuesta en los territorios indigenas del pais. Como

sostiene Gabriela Novaro,

procurando construir una perspectiva que dé cuenta de la complejidad de los procesos
formativos y el lugar del sistema educativo en los contextos contemporéneos. Ello no significa
desconocer la historica funcion que la escuela y sus responsables asumieron en los procesos de
despojo e imposicion cultural, y afirmar ingenuamente las bondades de la inclusion social. Si
implica sostener la necesidad de historizar esta cuestion, preguntarse no sélo por la funcion de
la escuela, sino por los sentidos que adquiere para amplios y multiples colectivos (Novaro, 2011
:17).
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> Utopias y distopias lingiiisticas

Una de las posibilidades que nos brinda reflexionar sobre los aportes de una
educacion intercultural es poder concebir las lenguas, en su diversidad y variedades,
méas alla de su fin comunicativo o estandar, de una idea de la educacion tradicional,
para indagar en nuevos desafios de la curricula escolar de las materias de lenguas.
La EIB nos permite entender a la lengua y a sus hablantes “situados” cultural, social y
politicamente. Por este motivo no podemos dejar de lado en estas reflexiones la idea
de una territorialidad sobre la que es posible repensar y reivindicar lenguas, culturas
y proyectos educativos comprometidos. Podemos también pensar la interdependencia
del aprendizaje linguistico y cultural, en el que no sélo se trata de sistemas de codigos
gue permiten la comunicacion, sino mas bien, de qué expresamos cuando hablamos,
cdmo se recrean las identidades colectivas cuando usamos tal o cual lengua, en tal o

cual ambito, ante tal o cual propdésito.

Pensamos la interculturalidad mas como una utopia que como una realidad, ya que
esta planteada en todos los horizontes educativos en Latinoamérica, pero aun no la
hemos alcanzado por completo (Hirsch, Serrudo, 2010; Hetch, Schmidt, 2016); se
vuelve un caminar en constante reformulacion (Walsh, 2010). La mayoria de los
paises latinoamericanos nos reconocemos multiculturales y plurilinglies, sin embargo,
el reconocimiento de la diversidad es una de las caracteristicas de la globalizacion y
del neoliberalismo multiculturalista, con su discurso politicamente correcto. Esto es
engafoso, sobre todo si hablamos de educacién, lenguas y naciones. Hablamos de
utopia en el marco de politicas que favorecen, integran y se proponen como una
avanzada contra los imperialismos y la matriz colonial del poder, del ser y del saber.
Por otra parte, hay una distopia, ya que, si bien se reconoce la diversidad cultural, se
continla manteniendo la vieja idea de Estado Nacién, con las lenguas y culturas
minorizadas que pierden territorios. A pesar de que se ‘refuerza” en la escuela, se
proclama una nocién angelical de la propuesta pedagdgica y de las relaciones

sociales, cuando la corriente neocolonial avanza para otros lados.
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Como ejemplo de esto, podemos retomar una situacion aulica de Estudios
Interculturales con estudiantes de sexto afio a partir de la lectura de Borderlands/La
frontera de Gloria Anzaldia. Acababamos de leer un fragmento donde la autora
reflexiona sobre una situacion escolar donde una maestra corrige a la estudiante por
pronunciar inglés como chicana, a partir de alli reflexionamos con los estudiantes si
hemos vivido situaciones similares, qué tan frecuente es y a qué puede deberse. Una
estudiante peruana, que llamaremos Z, comento6 acerca de lo que ocurre con la lengua
guechua y las representaciones encontradas sobre esta. Las poblaciones de la sierra
peruana, si bien tienen el quechua como lengua materna y suelen usarlo en la
cotidianeidad, para hablar se comunican frecuentemente en espafiol. Z recalca que,
como hablante, le daban mucha gracia los misioneros evangélicos o testigos de
Jehova que se acercaban a ellos hablando quechua y el afan que ponian en aprender
dicha lengua, ya que las comunidades a las que acudian no solian entenderles porque

hablaban espafiol.

Consideramos que una EIB conlleva la marca implicita de la disputa, la lucha y la
contradiccion junto con el didlogo de saberes, los acuerdos colectivos y los
movimientos sociales; en una vivencialidad atravesada por la diferencia, la
desigualdad y la diversidad, sin perder de vista las similitudes, los compartires y los
derechos comunes. En contextos heterogéneos y urbanizados, una EIB no busca
abolir tensiones, imponer una postura, sino mas bien se trata de convivir en lo que nos
hace humanos: la diferencia; como asi también, en su reconocimiento, como una
propuesta alternativa a los avances del paradigma posmoderno y neoliberal. En
nuestras escuelas convivimos diariamente con experiencias y practicas diversas, que
muestran representaciones sobre las lenguas, los hablantes, las culturas y las
sociedades, acompafiadas por y consolidadas en ciertas ideologias sociolinguisticas
gue reterritorializan los discursos y las miradas sobre el mundo circundante. Para este
caso, nos detendremos a reflexionar sobre las representaciones de lo indigena y lo
extranjero que surgen a partir de ciertos disparadores que proponen la reflexion y
discusién en nuestras clases de practicas del lenguaje y de interculturalidad en

lenguas.
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Resulta conveniente rescatar la idea de utopias linguisticas propuesta por Pratt (1989)
para dialogar sobre las experiencias aulicas actuales que tienen como base una
propuesta intercultural y bilinglie, ¢0 plurilinglie?, para pensar en las caracteristicas
de una educacion linguistica decolonial. La EIB como toda politica, propone un modo
de actuar en y sobre la sociedad, las politicas estatales educativas dan cuenta del
modo en que la sociedad se imagina a si misma y a la institucion educativa. La escuela
siempre se pens6 como espejo de la sociedad y, al mismo tiempo, reconocemos que
es la principal herramienta del Estado para impartir imaginarios, representaciones e
ideologias, para excluir e incluir grupos y comunidades. Aunque se reconozca la
diversidad y la heterogeneidad de nuestra sociedad y de Cérdoba en particular, prima
siempre un ideal homogeneizante e “igualitario” que es lo que en cierta forma nos
permite reconocernos como ciudadanos, como cordobeses, como pertenecientes a
un colectivo e identidad especifica. En este sentido, la EIB es considerada como una
modalidad pensada para escuelas con poblacion aborigen. Por lo general las
instituciones estan cerca o insertas en la comunidad originaria. En la provincia de
Cérdoba la EIB se plantea como problema por ser un territorio en donde
tradicionalmente se ensefia (si es que se ensefia) sobre los pueblos originarios en
pasado: no se habla de la poblacion originaria como habitantes de las ciudades
urbanas, o de sus grandes luchas por la tierra y los derechos, que, en la escuela, son
invisibilizados o son reconocidos a medias, desde un discurso preterizador,

esencialista, extranjerizante y de sospecha (Stagnaro, 2021).

En la ciudad de Codrdoba, histéricamente prima una educacion vinculada a la
castellanizacion y la literatura candnica o socialmente aceptada que jugd un rol
protagonico en la consolidacion del Estado Nacional y su posterior ramificacion. Esto
tiene que ver con posicionamientos historicos y el imaginario de la escuela argentina
como monolingiie, homogénea en la construccion de ciudadania, y multicultural, en el
sentido de reconocer otras culturas e identidades, pero invisibilizadas en las practicas
y contenidos. En la curricula cordobesa, la materia de Lengua y Literatura mantiene
este imaginario del Estado-Nacién correspondiente con una lengua y una comunidad
homogénea. Si bien deja entrever algunas reflexiones sobre la variedad linguistica,
pudiendo discutirse diferencias dentro de la misma lengua, no ocurre lo mismo al

momento de pensar en las relaciones “entre” lenguas. La materia de Estudios
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Interculturales en Lenguas si nos permite discutir y reflexionar sobre lenguas,
identidades y culturas varias y sus posibles relaciones de poder. Pero esta
metodologia no es explicita y son pocos los docentes que se animan a una ensefianza
lingliistica mas comprometida donde los propios estudiantes construyan el saber
linglistico y sociocultural. Por eso mismo proponemos, al momento de pararnos frente
a los estudiantes y abordar la clase, posicionarse contextual y politicamente en
relacion con los contenidos y al grupo con el que se entabla la multiplicidad de
dialogos. Esto se debe a que la lengua pertenece a quien la habla, es algo flexible e

inteligible, deviniendo en constante auto/marcacion.

> Una educacién situada

La interculturalidad, como propuesta ética y politica en América Latina, es un proyecto
alternativo a las politicas multiculturales de accion asistencialista promovidas por las
agencias internacionales. Esta forma de vida y modo de caminar involucra una toma
de conciencia critica frente al modelo econdémico vigente y a la matriz colonial de
poder, accién que el multiculturalismo no hace, sino mas bien, disfraza. En este
sentido, la orientacion politica de la interculturalidad, mas que acciones afirmativas,
promueve acciones transformativas que agencien verdaderos cambios a nivel social,
cultural, politico y economico. Su intencién es producir el transito de relaciones
interculturales negativas (sustentadas sobre imaginarios coloniales) a relaciones

interculturales positivas (con una perspectiva decolonial).

Nuevamente retomamos experiencias de los estudiantes de sexto afio de Estudios
Interculturales. Conversar sobre lenguas indigenas es un desafio para el docente.
Primero porque no podemos abordar este tema si no es politica e ideoldégicamente
situados. En escuelas con muchos alumnos provenientes de paises como Bolivia y
Perd, el docente puede sentirse muy motivado, pero también optar por una actitud
cuidadosa con respecto a qué decir, qué lecturas tomar, qué tipo de actividades
realizar; para que las experiencias linguistico-culturales de los estudiantes afloren. A

partir del trabajo con articulos de la UNESCO sobre lenguas y culturas en Indoamérica
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algunos estudiantes se sintieron interpelados. Y aquellos que habian permanecido en
silencio porque tal vez no tenian las palabras que guiaran en la busqueda de
respuestas o0 nuevas preguntas; o tal vez porque nunca se lo habian preguntado,
fueron capaces de construir ideas sumamente enriquecedoras. E, por ejemplo, se
siente interpelado por el futuro del quechua en los descendientes de peruanos en
Argentina y comenta que los adultos ya no hablan con los hijos en la lengua materna.
Menciona que la entienden, pero no la pueden hablar y eso los distancia un poco. Se
sienten en una especie de identidad intermedia entre la peruanidad-quechuidad y la
ciudadania argentina. La lengua quechua avergienza, porque como argentinos “no
deberian hablarla®, ademas vincula a identidades indigenas estigmatizadas e
invisibilizadas, como si no hablar quechua diera estatus porque para privilegios esta
el espafol. Pero el quechua es también prestigioso dentro de la comunidad, quien no
sabe quechua queda fuera de las conversaciones entre “madres y tias” o los abuelos,
0 entre adultos, quien no habla quechua deja un poco de pertenecer... “Y yo quiero
ser parte con mis hermanos” exclama E. “; Qué proponés? ;Qué soluciones se te
ocurren?” preguntamos. “Yo tengo miedo” dice E, “tengo miedo de perder la lengua y
no poder ensefarsela a mis hijos, porque si un dia no hablamos mas quechua nos
vamos a olvidar de todo”. Lengua y memoria, la ensefianza de la lengua ancla,
historiza y nos permite formar parte de un colectivo. Eso implica ensefiar lenguas,
anclar a experiencias, a ritos de paso, a encuentros y festividades, a la cotidianeidad

del hogar.

Por su parte, Z se ha reencontrado con sus ancestros y estos se le han revelado a
partir de la curiosidad por la lengua. El disparador fue una actividad de EIB propuesta
por un manual del Ministerio de Educacion del Pera. Z fue mas alla de la clase de dia
y siguié averiguando en su casa. La clase siguiente trajo al aula un libro gordo y
antiguo, un libro sobre tradiciones y cultura quechua que es de su padre, el libro viajo
desde el Peru y el padre lo guarda como algo muy preciado. Z nunca habia visto ese
libro, el padre se lo ensefié y permitié que lo trajera a la escuela, después de que Z
volviera llena de preguntas a su casa. Conté a la clase cosas que su padre le
transmitié sobre la identidad quechua, se sinti6 mucho mas cercana a partir de ese
momento. En este sentido la escuela ha ayudado a revivir y construir memoria, a

encontrarse y ser parte, generar interés e intenciones de saber, de preguntar, y
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encontrar en las voces de otros por qué somos asi, actuamos asi, o deseamos hablar

de una u otra manera.

En todos los casos, el ideal de la interculturalidad, a diferencia del multiculturalismo,
se basa en una apuesta por no reducirse a la promociéon del respeto y la tolerancia
entre las diferentes y diversas culturas. Busca, mas bien, incentivar el diadlogo y el
reconocimiento mutuo, sin ignorar el caracter asimétrico de las relaciones
interculturales. Su intencion es disminuir la desigualdad existente entre las diversas
comunidades de una sociedad sin eliminar sus intercambios y, reconociendo las
miradas y los aportes que realizan las diferentes comunidades, nos invita a saber
convivir por intermedio del enriquecimiento mutuo visibilizando el caracter asimétrico
gue domina histéricamente las relaciones sociales. La interculturalidad se vuelve un
proceso de convivencia en constante repolitizacién, en un camino mas gue en una
llegada, en una propuesta mas que en una meta, es decir, se vuelve una practica de
empatia entre grupos humanos diferentes que conviven en un entorno compartido,
con objetivos de sostener la necesidad de politicas inclusivas, pero al mismo tiempo

gue no silencien las particularidades de cada colectivo.

Por ello, en nuestras clases retomamos la tematica de qué seria “lo intercultural” en
Cérdoba, para repensar el lugar de nuestras lenguas nacionales y el por qué tienen
autoridad y legitimidad. De esta forma cuestionamos el silenciamiento de otros
minorizados con sus lenguas, culturas y practicas, para concientizarnos sobre cual es
la importancia de reivindicar lenguas originarias y minorizadas, con sus
identificaciones, usos y sentidos en debate (De Arnoux; Bein, 2015). Aqui reside el
cuestionamiento a la utopia y el lugar donde emerge lo distopico: este caos y Babel
que al fin descubrimos que es nuestra provincia en cuestiones linglisticas y donde la
escuela se presenta como lugar ideal para debatir, reflexionar y pensar en nuevos
mundos. Debemos recordar, por ello, la propuesta de Pratt (1989) sobre la importancia
de una “linglistica de contacto”, para hacer foco en cémo se van conformando las
relaciones entre sujetos, culturas y lenguas en relacién con las diferencias visibilizadas
a través de la lengua y “entre” lenguas y culturas. Las aulas se constituyen
interculturales, en la medida que propiciamos dialogos, acuerdos y reflexiones entre

sujetos que adscriben a grupos diversos social, linguistica, cultural y étnicamente;
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pero que también de algun modo son bilingles en tanto articulamos la ensefianza de
la lengua castellana o extranjera con las lenguas maternas y otras lenguas
minorizadas y minoritarias. Es importante remarcar la idea del bilingliismo, ya que en
las aulas cordobesas se asocia a la ensefianza de lenguas extranjeras noratlanticas
con fines comunicativos, técnicos y comerciales, quedando relegado en las aulas de
Lengua y Literatura, casi ausente, ya que implica una zona en la que se elaboran los

significados sociales y se manifiesta la diferencia social (Pratt, 1989).

> Lenguas, territorios y culturas

Al momento de preguntarnos qué es el lenguaje, retomando su dimension productiva,
consideramos que su inicio esta relacionado con la organizacién social, con la
necesidad de compartir y de distribuir roles en la vida comunitaria, sirviendo a la
construccion de las relaciones sociales y a la supervivencia de la especie (Unamuno,
2016). La lengua se vuelve el producto de determinada sociedad, cuyos integrantes,
al hacer uso de esta facultad, crean un sistema simbdlico propio que permite la
interaccion, reproduccion y/o transformacion tanto de repertorios linguisticos-
comunicativos como de regimenes de normatividad sociocultural. Es por esto, que en
los procesos de socializacién de las personas, el uso del lenguaje se vuelve central
en el hecho de transmitir a otros conocimientos, experiencias, habilidades y préacticas,
sefialando el como los elementos de la vida social constituyen una parte intrinseca de
las formas en que el lenguaje es usado. Asi, el lenguaje pensado como hecho social
nos advierte sobre la transformaciéon histérica de las lenguas que sedimentan vy
reproducen experiencias y expectativas, sobre el poder creativo del lenguaje, sobre
su funcion pragmatica y simbdlica, en y mediante cuales el discurso como acto de
cultura produce, transforma o reproduce las estructuras socioculturales (Halliday,
2017).

Mas alla de esta concepcion de lenguaje en términos generales, la concepcién de qué

es una lengua ha variado a lo largo del tiempo y siempre se encuentra condicionada

por circunstancias sociales, econOmicas, ideoldgicas, etc. no debiéndose a una
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dificultad empirica de discernir fronteras, sino mas bien, a la dificultad de establecer
limites entre ellas. Asi, en todo continuo de uso linguistico una de las caracteristicas
fundamentales del lenguaje es su variacion, dado que las lenguas cambian a lo largo
del tiempo y a lo largo diferentes territorios, ya sean geogréaficos como también
sociales, siendo la diversidad intrinseca a las lenguas y constitutiva de sus usos. Si
las variedades linglisticas son los usos linguisticos concretos que indexan a través
de rasgos verbales diferencias no linglisticas (como la edad, el género, el grupo
social, el territorio, la situacion), podemos pensar que la idea de lengua va mas alla
del uso concreto, cotidiano, cara a cara, y “se refiere también a cierto consenso
alrededor de que tales usos estan relacionados con nuestra intuicion de pertenencia

a algo comun, a algo que nos relaciona en tanto hablantes” (Unamuno, 2016: 15).

La unidad de una lengua o su diferenciacion (en mas de una) se explica mas por
razones politicas, histéricas, religiosas, etc., que por razones internas a las lenguas;
estando relacionadas dichas distinciones con las percepciones que tienen los
hablantes de compartir (0 no) determinados repertorios y practicas. La lengua como
hecho social y de contacto intralinglistico, interlinguistico y extralinglistico, como
construccion simbdlica relativa a cierto consenso y a cierta identidad colectiva, nos
manifiesta pertenencias a una comunidad que, en términos de construccion social,
dialécticamente se encuentra ligada a procesos histéricos y a decisiones politicas de
mantenimiento de ciertas referencias en comudn. Si pensamos en nuestras practicas
educativas, advertimos que se ensefian lenguas y, al mismo tiempo, se usan lenguas
para ensefiar, entre otras cosas. Se reflexiona sobre ellas como objetos al ser
implementadas como medios, siendo asi los usos linguisticos claves en la transmision
de patrones culturales y sociales, de identidades e identificaciones de pertenencia
social. Se “hace” la lengua a partir de formas de participacion e interpretacion de lo

gue se dice y se hace en sociedad. Como sefiala Virginia Unamuno:

Un hecho que ha marcado profundamente las aulas escolares y se ha constituido en la base de
nuevos problemas practicos que se enfrentan los docentes es el cambio estructural en la
educacion que ha dado mayor visibilidad a la diversidad social y cultural en las aulas. Esta

diversidad no es nueva, pero es mas visible debido a nuevas configuraciones sociales y a la
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circulacion de nuevos discursos, criticos frente a las propuestas homogeneizadoras en la

educacion en general y en la ensefianza de lenguas, en particular.

Actualmente, hay una preocupacion por comprender los procesos sociales que derivan en la
exclusion educativa y social de ciertos sectores, asi como en investigar el rol de las lenguas en
los procesos de inclusion-exclusion escolar y social. Esto lleva a una revision de los contenidos
y de las précticas educativas relativas a las lenguas, asi como al debate en torno a qué educacion

linglistica puede ser més eficaz para una educacion mas igualitaria. (Unamuno, 2016:149)

La histérica distribucion desigual de recursos linglisticos y no linguisticos, que se
yuxtapone con la clasificacién social de la humanidad en base a jerarquizaciones
moderno-coloniales y al discurso posmoderno, que busca culturizar y despolitizar las
experiencias educativas contemporaneas, requiere la necesidad de recuperar una
linguistica del contacto (Pratt, 1989) que ahonde en los modos de hacer lenguas y
relaciones para interculturalizar nuestra educaciéon linglistica. La unidad de una
lengua o su diferenciacion (ya sea distinguiendo entre estandar, oficial, dominante,
dominada, minorizada, indigenas, de prestigio, de educacién) no es debido a sus
caracteristicas propias, como ya referimos, sino de un proceso de legitimacion
simbdlica. El uso de las lenguas y las representaciones raciolinguisticas que acarrean
es debido al detrimento de las posiciones que ocupan determinados hablantes en
determinadas situaciones dentro de un contexto socioecondmico, historico y politica
nacional en particular; es decir, dentro del proceso de naturalizacién y canonizacion
de su propia contingencia en los proyectos politicos de imaginacion e invencién de la
naciéon y sus otros (Segato, 2007; De Arnoux; Bein, 2015).

P y B a partir de algunas discusiones sobre relaciones de poder entre lenguas y
culturas reflexionaron sobre su lugar como mujeres en sociedades marcadas por el
sujeto masculino. B proviene de Bolivia, “En la cultura aimara” dice, “es la mujer la que
debe servir el vino al hombre”. Pero B fue educada en Argentina y la escuela, las
normas Yy la ciudadania la marcaron fuertemente, asi encuentra contradicciones y
reflexiona: es el sujeto dividido en dos espacios de pertenencia, en este caso
Argentina-Bolivia (también su pertenencia a un pueblo originario permite poder pensar
este dualismo entre occidental-originario). Cuando vuelve a Bolivia ya no sirve vino a

los hombres, “yo no tengo que hacer esto”. El padre la justifica diciendo “es que es
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gaucha, esta”, como habla y actia como argentina queda fuera o eximida del ritual
cultural. P alude a la “cultura del silencio”, la imposibilidad de decir o actuar de acuerdo
con lo que siente o piensa. P ha nacido en el seno de una familia evangélica, donde
la homosexualidad es una mala palabra, y quien se define homosexual es un pecador.
P aprendi6 sobre el silenciamiento de los otros y sus consecuencias, ahora estamos
revisando sobre reivindicaciones: como, a través de la lengua, podemos afirmarnos y
hacernos oir. P dice que ha encontrado nuevas palabras para decir lo que siente y
gue ya no se siente tan sola. En estos dos casos vemos como a partir de la reflexion
linglistica y cultural permitimos abrirnos a otras perspectivas y nuevas formas de
aprehender el mundo mientras damos la posibilidad a nuestros estudiantes de
transformarse en sujetos activos que lleven la accion y el pensamiento critico fuera de

los portones escolares.

Asi, las relaciones interétnicas y los conflictos, superficialmente lingisticos,
contextualizados en formaciones nacionales y provinciales particulares, convergen y
emergen de situaciones de poder que requieren ser vistas desde un enfoque histérico
antropologico, como conceptos relaciones, dinamicos, heterogéneos, inherentes,
constitutivos, productivos y multimodales, que se encuentran enraizados en
formaciones y tecnologias. Desde esa perspectiva, la lengua es una forma de
interaccion constituida en constantes disputas y se aprende mediante ella un potencial
de posibles comportamientos socioculturales, siendo esto lo que hace posible que una
cultura se transmita de una generacién a otra. Si consideramos que la poblacién es el
eje a partir del cual debemos pensar las lenguas, podemos considerar que las lenguas,
entendidas como construcciones simbdlicas, performativas y sociales, pasan a ser un
atributo espacial mévil de la poblacion que se reactualiza dependiendo de las
coyunturas comunicativas que contextualizan las negociaciones internacionales, con
sus usos linglisticos, sentidos e identificaciones. Por esto, repensar un cruce entre
las nociones como comunidad, lenguaje y territorio, desde donde emerge y se
sumerge la nocion de locus de enunciacion de todo relato, nos permite reflexionar
sobre diversos nudos entre una dimension espacial, una dimension discursiva y el
problema del poder, como asi también, de una dimension cultural, desde donde se
desprenden y aprehenden las concepciones racistas, monolégicas y etnocéntricas
(Hamel, 1988).
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Preguntarse qué son las lenguas desde esta perspectiva, lleva la accion directa de
descencializar las pedagogias culturalizadas, para discutir y revisar las difundidas
concepciones acerca de “lo cultural” como una nocion estatica, como un todo
homogéneo, que no tiene historia, ni posibilidad de transformacién, en pos de abrir el
camino hacia una concepcion que permita entender lo cultural en su dinamica, en sus
procesos cambiantes, heterogéneos y contradictorios y por lo tanto, contextualizada
al interior de las condiciones sociales, histéricas, econdmica, politicas y linguisticas.
Asi, complejizando las maneras en que abordamos las instancias de reflexividad en
torno a las lenguas, sus territorios, hablantes, culturas y discursos, ademas de retomar
la concepcion de interculturalidad que intentamos desarrollar, parte de una practica
pedagdgica emancipadora que reconozca las diferencias y desigualdades para
reconstruir y repolitizar una proyeccién y un rememorar en la direcciébn de una
educacién comun que considere la igualdad del derecho a una escolarizacién de
calidad para todos. Es decir, que nos obligue a repensar el sistema educativo como
garantia del Estado en la defensa del derecho a la educacion de todos los nifios. Debe
partir de la lengua compartida por la poblacién pero reconocer las desiguales
relaciones de poder que histéricamente han minorizado a ciertas lenguas y prestigiado
otras, como asi también de culturas, saberes, vestimentas, etc.; atravesadas por
relaciones de poder moderno-coloniales en un contexto de globalizacion del
neoliberalismo, y por una descentralizacion del discurso eurocentrista que aun
sustenta vetustos prejuicios linglisticos-raciales determinando y una imagen de “lo
civilizado” hiperrealista, imaginada, monolitica y funcional al mal poder en detrimento

del buen vivir.

> Lenguas y Educacion

La educacion argentina se caracteriz6 por muchisimo tiempo por mantener un
discurso historico y politico que negaba o invisibilizaba la diversidad étnica, lingtistica
y cultural de nuestro territorio. La retdrica de la educacion nacional se cimenté sobre

el discurso del “crisol de razas” que, si no excluia a los hablantes de lenguas y culturas

171



minorizadas, si los invisibilizaba bajo esta idea del mestizaje. Este panorama
educativo condujo a una visién sesgada de la composicion de nuestra ciudadania
reflejada tanto en la curricula como en las materias de nuestras escuelas publicas. En
este momento histérico a nadie se le ocurrid indagar: ¢cémo se veian a si mismos
estos sujetos minorizados? ¢ de qué manera percibian a los demas? ¢como querrian

ser vistos?

El modelo de educacién actual, ligado a una politica mas latinoamericanista, permite
gue empecemos a hacer estas preguntas en los espacios aulicos, incentiva a los
estudiantes a pensarse en un territorio particular habitado por multiples identidades y
tensionado por representaciones encontradas de la alteridad. Como docentes
estamos empezando a dejar que los estudiantes sean capaces de expresar y
desarrollar su sentir de acuerdo con la idea de pertenencia cultural y linglistica. Pero
también es importante proponer un rol activo a nuestros estudiantes no sélo como
actores sociales sino también en cuanto a la produccion de un conocimiento entendida
como construccion historica y simbolica de significados. La propuesta que planteamos
implica recuperar saberes y formas de pensar de los sujetos asumiendo la colonialidad
histérica y discursiva que define nuestro pensar situado, asi como los blogueos, los

silenciamientos, las logicas de razonamiento y de grupo (Gualdieri; Vazquez, 2011).

En la asignatura de Lengua y Literatura (mas alla de mantenerse el sesgo
castellanizante y homogeneizador) hemos pasado de una educacion ligada a la
cultura espafiola y a la RAE, a pensar la historia del castellano rioplatense en contacto
con las lenguas originarias. Del mismo modo, empezamos a rescatar leyendas y
autores propios de nuestras regiones. También permitimos reflexionar sobre las
variaciones del propio lenguaje en tanto a lenguajes inclusivos, diccionarios urbanos
y latinoamericanistas. Es decir, empezamos a problematizar, cuestionar y reflexionar
sobre la autoridad y legitimidad de nuestra propia lengua materna, no para sabotearla
sino mas bien para reivindicarla en su diversidad, en la fortaleza de la convivencia con
otras lenguas que es lo que la hace Unica y diferente de otras variedades de espafiol.
Cuestionando y reflexionando sobre el poder de nuestra lengua no la estamos

combatiendo, sino que habilitamos el desarrollo del pensamiento critico sobre
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privilegios establecidos que resultan en cuestiones extralinguisticas como el racismo

y la desigualdad.

En la asignatura de Estudios Interculturales en Lenguas, a pesar de que el nombre y
la curricula implican una interaccién e intercambio entre puntos de vista diferentes
sobre las lenguas y las culturas, al mismo tiempo que posibilitan corrernos de una
teoria meramente comunicacional y mucho mas sociolinguistica, cabe destacar que
suelen asociarse a lenguas extranjeras (en tanto es una asignatura de la orientacién
LENGUAS). De manera que podemos encontrar esta misma materia en portugueés,
italiano, francés. Esta especificacién en una lengua extranjera no esta explicita en la
curricula. De igual manera es interesante pensar cOmo una asignatura que esta
planteada como una perspectiva ampliada sobre las lenguas de pronto enfatiza una
lengua extranjera: lo que en un curriculum oculto, excluye contenido sobre otras
lenguas que habitan nuestro territorio. También pasa por alto que estas mismas
lenguas “extranjeras” son lenguas oficiales en varios paises de América, de modo que
se dejan de lado las culturas americanas hablantes de esas lenguas y sus influencias,
no se da importancia a las variedades, interlenguas y pidgins surgidas de ese contacto
linglistico-cultural propio de nuestro continente, junto con sus modos de percibir el
mundo. Es importante la figura del docente como guia y “constructor del programa” ya
gue podemos encontrar quienes usan esta materia como una extension de las lenguas
adicionales de la curricula escolar, es decir que siguen dando lengua italiana, lengua
portuguesa; mientras que otros docentes si trabajan la cuestion linglistica desde
diferentes disciplinas como la antropologia, la sociologia, la educacion, haciendo
explicitas las relaciones entre lenguas, culturas, territorios y poder, de manera que
incluyen otras lenguas y culturas no mencionadas en los programas escolares.

Para ejemplificar lo anterior, rescatamos las palabras de V, estudiante de sexto afio

gue ha venido de Venezuela:

Desde hace mucho el inglés forma una parte muy grande de mi vida y he estado incontables
veces en una situacion en la que lo que quiero expresar solo existe en el inglés, pero como las
personas a las que me dirijo no lo podrén entender prefiero no comentar mi idea. La Unica
persona con la que puedo hablar spanglish es mi amiga Méaxima y es sorprendente lo Gtil que es

y cOmo no necesitamos explicar cada cosa en alguno de los dos idiomas. Otra situacion que he
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experimentado es el aprender muy bien la lengua argentina y perder parte de mi lengua
venezolana debido a que mi padrastro es argentino, mis amigos mas cercanos aqui también lo
son y he perdido mucho contacto con mi familia y amigos de Venezuela. Cuando hay algo que
solo puedo expresar en venezolano lo digo y lo explico, pero también he llegado a un punto en
el que lo que quiero expresar sélo existe en argentino y mis amigos venezolano-argentino y mi

padrastro, que se ha hecho muy amigo de mi papa, también lo usa (V, notas de clase).

En este relato, V esta criticando la cuestidon de los purismos linglisticos y la riqueza
de acudir a otras lenguas o pensar la diversidad de nuestros paises en materia cultural
y linguistica. V también expuso el miedo a perder su “lengua venezolana” (y aca es
imprescindible destacar la cuestion de las variedades que llegan a percibirse como
‘lengua” para un hablante, y de alli la importancia de la ensefianza y el respeto por las
variedades de nuestras lenguas), a olvidarse de hablarla y con ello dejar de ser
venezolana. “Después me di cuenta de que no tenia nada que ver y que podia hablar

venezolano o argentino sin perder mi identidad” alega mas tranquila.

De este modo es importante destacar el rol de la educacién como formadora de
sujetos histéricos y culturales, “de personas capaces de reconstruir de manera libre y
autbnoma su propia subjetividad y de participar como actores protagonicos de la vida
social” (Tedesco, 2012: 207-208). Nos interesa demostrar como a partir de la reflexion
linglistica y cultural podemos contribuir a la construccién de una nueva ciudadania e
imaginario de Nacion, puesto que es a través de la lengua que simbolizamos y
expresamos nuestras realidades sociales y politicas al tiempo que construimos y
determinamos nuestra idea de un yo, un nosotros y los otros. La idea de una
educacion linguistica propone la politizaciéon de la lengua para pensar cambios en la
escuela y poder aplicarlos en la vida cotidiana, fuera de las aulas. Siguiendo a
Tedesco (2012) afirmamos que en el pasado la socializacién educativa implicaba la
interiorizacion de una visiobn del mundo impuesta con respecto al grupo de
pertenencia, las etnias, las lenguas y la imagen de Nacion; en el mundo actual “no
existe otro punto de apoyo que el esfuerzo del individuo para transformar las
experiencias vividas en la construccién de si mismo como actor” (Tedesco, 2012: 208).
Es necesario y sumamente incentivador recuperar historias de vida y biografias
linguisticas de los estudiantes, en tanto empiezan a pensarse inmersos en una

diversidad latente pero oculta y darse cuenta de la rigueza de la cultura y territorios
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gue habitan y de los cuales forman parte. Desde ahi debemos pensar la identidad
como un proceso, algo en construccion constante. Se trata de usar la lengua y lo
linguistico como disparadores para pensar la justicia social, los derechos humanos, el
lugar como latinoamericanos y argentinos en el escenario mundial e impulsar una

fuerza creativa que se traduzca en acciones y discursos en el alumnado.

Es imprescindible pensar las lenguas en el marco de politicas de la subjetividad
(Tedesco, 2012) que son, ante todo, una cuestion colectiva. Las lenguas vinculan
relatos y representaciones con historias de vida y experiencias: desde el momento
gue una persona puede expresar, contar algo que le ha sucedido o la ha marcado, la
relacion con los otros y con el medio se modifica. Cuando un estudiante puede
concebirse circundado por varias lenguas, culturas y tradiciones, en el preciso
momento en que se da cuenta de las implicancias del “silencio” (impuesto por otros o
por uno mismo) o de las ventajas de fundamentar actitudes y expresiones
establecidas, podemos empezar a plantear nuevas estrategias y soluciones e incluso
cuestionar qué tipo de ciudadania y Nacion queremos. Las representaciones que
tenemos docentes y alumnos de nosotros mismos son objetos construidos de manera
lenta y solida, marcadas por estigmas sociales y posiciones ocupadas en una
comunidad. Dice Tedesco (2012) que conocemos muy bien cdmo se construyen estas
representaciones, pero aun sabemos muy poco sobre coémo deconstruirlas o
modificarlas, la modificacion de estos estigmas y representaciones implica un trabajo
“contracultural”. Asi, la lengua como simbolo de la Nacion y de una identidad
determinada, es al mismo tiempo herramienta contracultural en tanto podemos a partir
de ella plantear luchas y reivindicaciones para los sujetos y sus colectivos. En este
sentido, contracultural no es la negacién de la propia cultura o de la lengua oficial, sino
mas bien la posibilidad de plantear preguntas y nuevas respuestas a la posicion de
esta lengua y las otras asi; como el estrecho vinculo que tienen con otras culturas y
la desigualdad social que existe entre ellas. Es el cuestionamiento de la propia lengua
con fines positivos: reivindicarla, pero al mismo tiempo, entenderla como elemento

cultural, social, politico, econémico.

> Reflexiones para una educacion emancipatoria y decolonial
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En este sentido, la interculturalizacion de las practicas y pedagogias propias nos ha
marcado otros modos y -no modalidades- de abordar la interculturalidad en las aulas
de Cérdoba capital, ensefiando desde los saberes originarios, desde otras formas de
entender y vivir el mundo, a la poblacion no indigena. Consideramos importante
aclarar que el estudiantado en su gran mayoria no pertenece a pueblos originarios,
por eso no estamos proponiendo una apuesta educativa “para indigenas”, sino, mas
bien, una apuesta a interculturalizar la educacion y las herramientas linglistico-

pedagdgicas “para todos”. Como sefiala Catherine Walsh (2010):

Por eso, la interculturalidad critica debe ser entendida como una herramienta pedagdgica, la que
pone en cuestionamiento continuo la racializacion, subalternizacion e inferiorizacion y sus
patrones de poder, isibiliza maneras distintas de ser, vivir y saber, y busca el desarrollo y
creacién de comprensiones y condiciones que no solo articulan y hacen dialogar las diferencias
en un marco de legitimidad, dignidad, igualdad, equidad y respeto, sino que también -y a la vez-
alientan la creacion de modos “otros” de pensar, ser, estar, aprender, ensefiar, sofiar y vivir que
cruzan fronteras. La interculturalidad critica y la de-colonialidad, en este sentido, son proyectos,
procesos y luchas -politicas, sociales, epistémicas y éticas- que se entretejen conceptual y
pedagdgicamente, alentando una fuerza, iniciativa y agencia ético-moral que hacen cuestionar,
trastornar, sacudir, rearmar y construir. Esta fuerza, iniciativa, agencia y sus practicas sientan

las bases de lo que yo llamo pedagogia de-colonial. (Walsh, 2010: 92)

De este modo proponemos y llamamos la atencion sobre la necesidad de impartir
nuestras materias desde una pedagogia en clave intercultural y decolonial que
implique una comprension critica de la historia. Un reposicionamiento de las practicas
educativas emancipatorias desde un posicionamiento latinoamericano, indigenas,
negro, inmigrante, disidente y popular. Una comprension critica de la historia donde
partiendo de las lenguas y sus relaciones con el mundo social, cultural, politico y
econdmico, podamos (re)pensar las disputas de poder y la intervencion y fuerza de
los hablantes en la construccion de sociedades humanas mas justas e
independientes. En este sentido postulamos una educacion en lenguas decolonial y
latinoamericana para que nuestros estudiantes puedan reflexionar desde un
pensamiento situado y elevar la lengua y la cuestion linguistica como saber
privilegiado en el debate, reivindicacion y adquisicion de derechos (Unamuno;
Maldonado, 2012).
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Un reposicionamiento de practicas educativas de naturaleza emancipatoria emerge
desde la reflexividad sociolinglistica compartida a partir de las cuales las
vivencialidades de los participantes se vuelven indicadores de posibles practicas
transformativas. El dialogo de saberes en torno a una reflexién sobre el pasado desde
un suelo geocultural critico de la presente habilita una proyeccion hacia el futuro que
no pretende negar las desigualdades sociales, sino, a partir del reconocimiento de
nuestras identidades y diferencias, diversidades y desigualdades, ver las

interacciones como espacios en que (re)creamos el mundo.

Esto permite habitar un descentramiento de la perspectiva epistémica colonial,
academicista, capitalista y neoliberal, al sembrar una topia en relacion con la
revalorizacion y la puesta en acto de las memorias e historias familiares, como saberes
otros, marginalizados dentro de las ciencias sociales: saberes orales que dentro de
las letras se congela y pierde su multiindicialidad. Asi, la ensefianza-aprendizaje en
las aulas se vuelve un territorio que (de)construye alteridades historicas e
identificaciones politicas, en un abanico de posibilidades situadas en caminos
decoloniales, que siempre se transforman, transforman, producen efectos y también
afectos. Unas politicas, practicas y pedagogias indigenas e interculturales para todos
es un modo de repolitizar el sentipensar de las lenguas y lograr sembrar resistencias

que se germinaran en libertades. Como dice Pablo Freire (2014):

La educacion que se impone a quienes verdaderamente se comprometen con la liberaciéon no
puede basarse en una comprension de los hombres como seres “vacios” a quienes el mundo
“llena” con contenidos; no puede basarse en una conciencia especializada, mecanicamente
dividida, sino en los hombres como “cuerpos conscientes” y en la conciencia como conciencia

intencionada al mundo. (Freire, 2014:70)

Asi, este recorrido, nos permite aclarar que lo intercultural traspasa la concepcion de
la EIB que la reduce a las poblaciones indigenas y/o migrante de paises limitrofes, ya
que cualquier relacion humana es intercultural, en tanto estamos poniendo en
circulacion diferentes valores, trayectorias, pertenencias socioculturales, usos de

lenguas, etc. En esos intercambios e interacciones se configura y transforma la vida
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en sociedad y, también, nos transforma como sujetos de una época, como conciencia
intencionada a la construccion de un mundo en donde quepan muchos mundos.
Permite pensar la co-construcciébn de un pluriverso que siembre rebeldias para
cosechar libertades, para caminar hacia un mundo mas igualitario, para sofiar con
relaciones posibles que escapen a las garras del neoliberalismo sin caer en distopias
fragmentadas que desmemoricen los efectos y afectos de nuestras practicas

educativas situadas.
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Lengua, relaciones interculturales y migracion externa.
Representaciones sociales de docentes y directivos del
AMBA

Paula Luciana Buratovich

> Introduccidén

Este trabajo surge de una investigacion realizada para una tesis de Maestria cuya
intencién fue describir el modo en que las nociones acerca de la identidad nacional y
la figura del migrante externo presentes en discursos politicos y literarios de la
Argentina de fines del siglo XIX y principios de siglo XX — periodo clave en el proceso
de constitucion del Estado nacion argentino — se resignifican, en tanto huellas
histéricas e ideoldgicas, en las representaciones sociales que docentes y directivos
del Area Metropolitana de Buenos Aires construyen en la actualidad acerca de la
identidad nacional, la interculturalidad, y la figura del migrante externo llegado a la

Argentina desde la segunda mitad del siglo XX.

En este escrito en particular la intencion es caracterizar el modo en que la lengua se
presenta en las representaciones sociales de docentes y directivos, recorriendo las
oscilaciones que existen en ellas entre dos logicas. Por un lado, aquella que considera
gue la asimilacion de la lengua estandar por parte del migrante externo es condicion
necesaria (aunque no suficiente) para lograr su admision a la comunidad nacional; y
por otro, la que intenta, desde el multiculturalismo, superar un modo historico de
gestion de la diversidad que adjudica a la escuela la funcion de conservacion del

“‘idioma patrio” y asocia su falta a una carencia.

El acceso a las representaciones sociales de docentes y directivos se llevo a cabo
mediante una serie de entrevistas en profundidad con docentes directivos de escuelas
primarias publicas de gestion estatal de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires; y un

conjunto de grupos de discusion con docentes de nivel primario y secundario de
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escuelas publicas de gestion estatal y de gestion privada de Ciudad Auténoma de
Buenos Aires y Gran Buenos Aires.! La totalidad del material fue analizado siguiendo
algunos de los lineamientos propuestos por la Teoria Fundamentada de Strauss y
Corbin (2002) en lo que respecta a las operaciones de construccion de categorias.

El empleo del término representacion social recupera la definicion de Moscovici
(1979). Para el autor, se trata de una forma de conocimiento, una produccion mental
social orientada por un sentido practico. La “materia” de las representaciones sociales
no es Unicamente la experiencia presente, sino también elementos provenientes de la
historia, la tradicion, la educacion. Ellas involucran aspectos psicologicos y sociales;
y comportan a su vez una dimension simbdlica y una practica, en tanto no solo
interpretan, sino que ademas en ese acto construyen lo real. Su aspecto practico
radica en que funcionan como “guias para la accion”, la comunicacion, la produccién
de comportamientos, al mismo tiempo que dan sentido a estos, es decir, que permiten

comprender y dominar el entorno.

> La escuela argentina como “creadora” del alma nacional

Ademas del fortalecimiento institucional y la paulatina incorporacién a la economia
mundial en calidad de productor de materias primas, uno de los rasgos que caracterizé
al Estado nacién de 1880 fue su politica proinmigratoria (Devoto, 2003). La migracion
europea constituia, para la élite post Caseros, un medio para incrementar el
crecimiento poblacional, reclutar mano de obra y afirmar la influencia civilizatoria
europea con el objetivo de consolidar una nacién moderna (Halperin Donghi, 1976).
No obstante, ya desde fines de siglo XIX esta misma élite comienza a mostrar sefiales

de alarma en torno a la capacidad de organizacion politica y sindical de aquellos

! Los trece grupos de discusion fueron realizados por el equipo de investigacion al cual la autora pertenece en el
marco del proyecto UBACYT S091 “La discriminacion hacia el extranjero como téactica de disciplinamiento social’,
con sede en el Instituto de Investigaciones Gino Germani de la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de
Buenos Aires, bajo la direccion del Dr. Néstor Cohen; y las ocho entrevistas en profundidad, en el marco del
Proyecto de Reconocimiento Institucional de la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de Buenos Aires,
“Segregacién social de los migrantes externos regionales: una aproximacion comparativa de las representaciones
sociales en las escuelas de la CABA” bajo la direccion de la Dra. Romina Tavernelli y la co-direccion de la Dra.
Anahi Gonzéalez. La autora de la tesis forma parte del equipo de investigacion responsable de este proyecto.
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migrantes, como asi también a su “resistencia” a incorporarse docilmente a la nacion
hospitante, por lo que se superponen numerosos diagnosticos y propuestas para
neutralizar la agitacion plebeya. Por medio de una politica de disciplinamiento que se
organizo en distintos planos, se intentd llevar a cabo la urgente tarea de “fabricar”
ciudadanos, en un juego de coercidén y persuasion en el que intervinieron, en sinergia,

una serie de instituciones estatales.

La escuela tuvo aqui un rol protagénico; ella fue clave en el establecimiento de “un
sentido comun acerca de lo que significa ser argentino” (Romero, 2004: 24), labor que,
en algunos aspectos y con sus particularidades, continla desempefiando en la
actualidad. La inculcacion y “proteccion” del “idioma nacional” fue central en este
proyecto. De hecho, este tema fue algidamente discutido en los debates posteriores a
1880 acerca de cdmo debia gestionarse y contenerse la presencia migratoria y qué
lugar asignarle en el proyecto nacional. Como explica Bertoni: “La corrupcion del
idioma fue una de las principales prevenciones sobre las consecuencias culturales de
la inmigracion (...) La alta proporcion de hijos de inmigrantes que hablaban otros
lenguajes convirtid6 en serio desafio el logro de una buena ensefianza del idioma
nacional.” (2001: 44).

Partiendo de esta breve caracterizacion del lugar de la escuela en el periodo de
consolidacion del aparato estatal argentino, a continuacion, brindaremos algunos
elementos para reflexionar acerca del vinculo de la lengua con la identidad nacional y

con la diversidad migratoria.

> Identidad nacional y comunidad de lengua

El universo de lo que llamamos identidad nacional esta compuesto por elementos
multiples y dinAmicos que tornan su definicion siempre provisoria y, de algun modo,
inasible. La identidad nacional no refiere a un “ser nacional” dotado de caracteristicas
estables, continuas y esenciales, ni se desprende de caracteres objetivos del grupo
nacional al que refiere. Sin embargo, las operaciones por medio de las cuales ella se

define en el marco de una comunidad nacional generan que determinados atributos
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se erijan por sobre el resto, elaborando y reproduciendo de este modo una “conciencia
nacional”’. Estos pueden referir al idioma, a costumbres y tradiciones, a aspectos
fisondmicos, a relatos idilicos de un pasado comun, pero ninguno de ellos es esencial
ni se fundamenta en una diferencia a aprioristica. Por el contrario, ella debe
establecerse posteriormente como su parte constitutiva. El tratamiento que una
sociedad brinda a la diversidad étnica y nacional al interior de su territorio (y la mirada
gue la misma construye acerca del sujeto migrante) también contribuye a la
constituciéon y reproduccion de una determinada idea de nacion y de identidad
nacional, que condiciona a su vez el modo en que se desenvuelven las relaciones
interculturales. En otras palabras, se produce un juego de retroalimentacion y

definicion mutua entre la notridad y la alteridad.

La identidad nacional, pese a su caracter de construccion, tiende a ser experimentada
como si su fundamento ultimo residiera en algo intrinseco a ella misma. Esta
imposicion arbitraria que permanece velada, siguiendo a Bourdieu (2006), encuentra
su fundamento en un acto de “magia social” capaz de producir la misma existencia de
lo que nombra y de imponer una clasificacion que no es mas que el reflejo de “un
estado de las luchas por las clasificaciones” (p. 171). La ilusion producto de esta
‘magia”, no obstante, tiene efectos de realidad y posibilita la clasificacién de

poblaciones.

Dentro de los elementos que suelen sefalarse como esenciales a determinada
identidad nacional se encuentra la lengua. Ella persiste como uno de sus aspectos
ineludibles en tanto cédigo comun que ofrece una ilusién de union y continuidad entre
los connacionales y, en consecuencia, de distincion con aquellos que no lo comparten.
En este punto, el concepto de etnicidad ficticia propuesto por Balibar (1988) resulta
esclarecedor en tanto sefiala el proceso mediante el cual, al nacionalizarse las
formaciones sociales, sus integrantes se “etnifican” y “quedan representadas en el
pasado o en el futuro como si formaran una comunidad natural, que posee por si
misma una identidad de origen, de cultura, de intereses, que trasciende a los

individuos y las condiciones sociales” (Balibar, 1988: 149).
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Reiterando lo antedicho, la idea de ficcion no debe hacernos perder de vista la
profunda efectividad que tiene esta construccién. Los mitos fundantes logran
inscribirse como una naturaleza, la nacion logra existir concretamente y la identidad
nacional tiende a constituirse como una de las mas relevantes de las identidades
colectivas y a ser percibida por los nativos como un rasgo que emana de su
personalidad, que portan desde el nacimiento. “Asi, las fronteras dejan de ser
realidades puramente exteriores, se tornan también «fronteras internas»” (Balibar,
2005: 80). En consecuencia, la conciencia de pertenencia a la nacion logra adquirir un
caracter esencialista que hace al grupo llamado nacién considerar que “su nacion es
el conjunto de individuos que tienen determinadas caracteristicas” (Pérez-Agote,
1993); donde una supuesta homogeneidad de origen en términos de rasgos étnicos y
culturales, que en realidad es falsa y se construye a posteriori de la fundacién de la

nacién (Alvarez Dorronsoro, 1993), puede funcionar como criterio de exclusion.

Balibar (1988) sostiene que la lengua, junto con la raza, constituyen dos modos
hegemdnicos de produccion de etnicidad ficticia, son “dos formas de arraigar las
poblaciones histéricas en un hecho de la «naturaleza» [y de] superar su contingencia”
(p. 150).

De este modo, la lengua hace posible la formacioén de una comunidad en la que un
coédigo comun atraviesa a individuos de condiciones socioecondmicas disimiles,
ofreciendo una ilusién de union, aun cuando nunca exista una comunicacion directa
entre ellos, y aun cuando el mismo origen de clase se ponga de manifiesto a través

del uso diferencial de la lengua.

A la escuela, y en particular, a la escuela argentina, como hemos sefialado, se le
atribuyo historicamente la mision de “crear” una comunidad homogénea en un medio
profundamente diverso, siendo la homogeneizacion linguistica uno de los

instrumentos principales para tal fin.
Y si bien actualmente su funcién no es la férrea defensa del “idioma nacional’, sino,

entre muchas otras, la transmision de la denominada lengua estandar, resulta

interesante observar qué resabios de aquellos sentidos historicos perviven en ella aun
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hoy, teniendo en cuenta su caracter de institucién a través de la cual el Estado

administra la diversidad étnica y nacional (Cohen, 2009).

Construccion ficticia fundada en un proyecto ideolégico (Mufioz Navarrete citado en
Nan, 2020), la lengua estandar ha sido definida por Yule como una variedad del idioma
que, aunque idealizada, “para la mayoria de las personas coincide con la variedad
comunmente aceptada como lengua oficial de su comunidad o de su pais” (2006: 238).
Es decir, podemos decir que se trata de la variedad del idioma usualmente asociada
a la educacion, a la lengua escrita, a los medios de comunicacion y a la transmision
de la cultura. Y aunque, como se menciond, el propdésito y programa institucional de
la escuela pueda ser definido hoy en términos de ofrecer competencias en lengua
estandar e incluir a partir de la diversidad, respetando la heterogeneidad constitutiva
de la nacidn, resulta interesante observar las huellas histéricas que subyacen a este
propédsito de inclusién y como ellas se constituyen en un factor por medio del cual
podemos echar algo de luz sobre los vinculos interculturales en Argentina en la

actualidad.

A continuacién, reconstruiremos ciertas representaciones sociales de docentes y
directivos en torno a la lengua indicando la presencia en ellas de dos légicas; una que
considera imperativa la adopcion de la lengua estandar por parte del migrante para
resultar admitido a la comunidad nacional; y otra que, desde un paradigma
multicultural, se presenta como superadora del histérico modo de gestién de la
diversidad donde la escuela debe cumplir la funcién de conservacion del “idioma

patrio”.

> Entre la asimilacién y la tolerancia

Las representaciones sociales de docentes y directivos en la actualidad en torno a la
presencia migratoria y a su vinculo con la lengua estdndar conservan ciertos
elementos imbuidos de una impronta asimilacionista heredera de aquellos discursos

de fines del siglo XIX y principios de siglo XX en los que la escuela, institucion
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responsable de “crear el alma de un pueblo” (Rojas, 2011: 219) es sefialada como
protectora y garante del “idioma nacional’. En sus discursos, el idioma continla de
algiin modo representando un elemento central que otorga continuidad y cohesion a
la identidad nacional y que debe ser asimilado e incorporado por el migrante para
formar parte de la institucion educativa y de la nacién en general. La “exigencia”
institucional de que el docente se adapte a la diversidad pareciera ir a contramano de
aquella funcion de la escuela vinculada a la conservacion y reproduccion de la lengua
estandar. Y aunque esta intencion se fundamente en la necesidad de ofrecer
competencias, de incluir y de brindar oportunidades, es sugestivo el modo jerarquico

en que ella es presentada:

Pero es evidente y otra cuestion, por ejemplo, en relacién a la poblacién paraguaya que muchas
veces habla en otro idioma entonces, hablan en guarani, y cuando los chicos inician la
escolaridad en nuestras escuelas vienen con otro idioma madre (...) Eso se hace muy dificil
porque la propuesta es que el docente se adapte, pero me parece que tampoco (...) o sea, es
dificil poder transmitirle a los padres que si bien ellos entienden el idioma que hagan el esfuerzo
en las casas de no hablarles en guarani a los chicos o de ayudarlos de que puedan desarrollar
nuestro idioma, porque después eso genera dificultades en la lectoescritura (Docentes escuela

secundaria estatal de gestion publica).

Especialmente los que tienen origen de Bolivia, y también te diria de Peru, en la construccion
gramatical de la escritura, son cosas que, bueno, tienen que ver con los modos de hablar (...)
En la parte escritura, uno (...) si bien respeta algunas cuestiones de escritura que sabemos que
tienen que ver con el origen, de alguna manera uno tiene que ensefiarle la lengua castellana de
acd, que se usa aca, las reglas gramaticales (Directora escuela primaria estatal de gestion
publica).

El manejo inadecuado del idioma y los modismos nacionales aparece, en este caso,
directamente vinculado a una carencia y asociado a una dificultad. Y esta idea de
“educar para la vida argentina” (Rojas, 2011: 200) funciona como una huella histérica
en la caracterizacion que docentes y directivos realizan de la verdadera funcion de la

escuela y de la amenaza que para la identidad nacional representa su descuido.

- Tenemos que empezar a defender lo nuestro.
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- Perdoname, eso no es defender lo nuestro (...)

- Cuando estas en un acto patrio... y cantas el himno...

Y cantan todos los argentinos, y mas de uno de los

paraguayos estan “da, da, da”, y no les importa un pito (...)

- No, yo pienso gue todos tienen derecho.

- Yo soy amplia, pero mira lo que pasa, mafiana te sacan el trabajo a vos,
oseal(...)

- Pero los chicos no tienen la culpa...

- No, el chico tiene que saber que hay una serie de leyes y

que las tiene que respetar.

(Docentes escuela primaria estatal de gestion publica).

En esta declarada urgencia y necesidad de defender lo propio se indica que la
inclusion —asimilacion— debe realizarse con la condicion de que lo nacional
permanezca en primer lugar. En ese sentido, la tendencia a una escuela que incluye
desde la diversidad, y no a pesar de ella, aparece en ocasiones caracterizada como
negativa, o al menos como problematica, pues actiia en desmedro del sostenimiento

y revalorizacion de la identidad nacional.

Porque si estamos pretendiendo que tenemos que priorizar lo nativo nuestro, siguen viniendo
aca culturas extranjeras y no vamos a rescatar jaméas las raices nuestras (Docente escuela

primaria estatal de gestion publica).

En la construccion de la notridad a partir de elementos “culturales”, como es el caso
del idioma, se advierte cierta tendencia a apelar a la etnicidad (Wieviorka, 2002) con
el objetivo de desunir el sefialamiento de la diferencia del migrante de aspectos
raciales. No obstante, ello también coadyuva en la demarcacién de una frontera
insalvable entre “nosotros” y “otros”. Esto sucede cuando la diferencia cultural que se
suele marcar sobre el otro (diferencias en cuanto a tradiciones, costumbres, idioma)
termina remitiendo, aunque de modo velado, a la idea de naturaleza y raza,
justificando su tratamiento diferencial. De manera tal que esta diferencia cultural da
lugar a un racismo diferencialista (Wieviorka, 2014) que, en su mismo proceso de
naturalizacion de las diferencias, tiende a radicalizarlas agravando los procesos de

desigualdad social.
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Esta diferencia cultural se expresa principalmente a través de una distancia en los
coédigos que unos y otros emplean en la vida cotidiana, produciéndose una

comunicacién imposible entre culturas.

Yo trabajaba con un coreano y estaba re mal, se puso a llorar. Todo un disgusto porque habia
nacido una nena. Porque si el primer hijo es una nena, es lo peor que le puede pasar a los
coreanos. Es un castigo. O sea, le dan el pésame. Entonces esas actitudes no las entendemos. Es

la forma de ser de ellos (Docentes escuela primaria estatal de gestion privada).

Si, es como que a ellos les cuesta. Quizas ellos no han tenido el acceso, no entienden el
mecanismo. No manejan cédigos de escuela porque ellos no fueron a la escuela. Es como que
vienen a darle aca a sus hijos lo que ellos no tuvieron. VVos hablas con ellos y al mismo tiempo
les estds ensefiando, pero muchas veces les hablas y no te entienden (Docentes escuela

secundaria estatal de gestion pablica).

El limite a partir del cual una diferencia es considerada sinonimo de inferioridad es
sumamente labil. La referida inconmensurabilidad de los cddigos y la imposibilidad de
la comunicacién fundada en costumbres y tradiciones propios del pais de origen,
termina las mas de las veces haciendo que la diferencia sea leida como desigualdad.
El migrante no solo es étnicamente diferente sino ademas inferior y su defectuoso

cadigo esta subordinado al codigo nacional.

De ese modo, aquella desigualdad suele justificarse a partir de esta diferencia cultural,
traduciéndose usualmente en una jerarquizacion, pero sefialando que es la misma

diferencia que porta el migrante la que engendra su dificultad y su carencia.

No entienden, no escriben bien. Todas las palabras mal, letra diferente, no te entienden cuando
les hablas. VVos les decis "¢, Me entendés?, ;Necesitas que te de una ayuda?" No saben decir que
si. No saben decir que no. No entienden. Es cultural (Docentes escuela secundaria estatal de

gestion privada).

El argentino es el que se lleva ocho materias porque “no estudi¢”. Ese es el argentino. En

cambio, el extranjero te escucha, al boliviano vos le hablés y cabecea, entonces pensas que esta
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entendiendo. Tomas la prueba, una prueba re prolija con miles de dibujitos y la nota: un uno

(Docentes escuela secundaria estatal de gestion publica).

Este seflalamiento de la condicién de migrante como desventaja va a la par de una
recurrencia en torno a la diferencia de nivel que implica. Desde esta Optica, los
migrantes son distintos, lo que equivale a que no entienden, no saben, no hablan. Si
no entienden, se debe a una falla en su capacidad de comprension, a su lentitud y a

su bajo nivel intelectual.

En general los chicos que yo tengo, los chilenos y el ecuatoriano, se esfuerzan mucho pero no
rinden ni la mitad de los chicos, para sacarse un seis hacen el triple de esfuerzo, uno con la
cuarta parte de eso un argentino se saca un ocho. Al chico le cuesta, yo veo que vienen con un

nivel mucho mas bajo de su pais (Docentes escuela primaria estatal de gestion publica).

La diferencia idiomatica también se relaciona con una desventaja. Desconocer la

lengua estandar se asocia directamente a no saber hablar.

-'Y entonces, en todo caso ustedes, como educadores, con los nenes en el patio, en el aula, en la
tarea diaria, ¢cuales son las cosas que mas les cuesta lograr con los nenes extranjeros?
- Sacarle el acentito que pueda tener...

- No, la redaccion (...) pero horrores ortograficos, en naturales, por ejemplo, te mezclan

99,99 [T}

“bidsfera”:” vio”, con “v”, separado, “esfera”, vos no sabés que te quiso poner “bidsfera.”

El tema de no saber hablar implica no saber escribir, o para explicar o armar lo escrito (...)

Entienden el idioma coloquial. (Docentes escuela primaria estatal de gestién publica).

La idea subyacente es que la educacion esta dirigida a un publico pre-seleccionado,
con atributos similares, que se adecua arménicamente al contenido que la escuela
tiene para ofrecer. La presencia de la migrante mina esta correspondencia, aunque el
problema no radica en la presencia del migrante en si, sino en su obcecamiento en
mantener sus costumbres (entre ellas, el idioma) e imponer sus propias condiciones,
y en la exigencia que se le plantea a los docentes y directivos de adaptarse y
transformarse, cuando debiera ser el migrante el deseoso de asimilarse a la nacion

gue lo esta hospedando.
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A mi me parece que hay muchas dificultades, porque una vez comenté que llegaron dos
paraguayos que no sabian hablar...Yo no me iba a poner a ensefiarles a hablar y escribir porque
en ese momento tenia en el curso 32 chicos. Tenia 30 argentinos que tenian que aprender.
Entonces yo trabajo para el grupo, para la mayoria. No considero que por uno o dos tenga que
retrasar a 30 (...) No voy a bajar todo el nivel (Docente escuela primaria estatal de gestion
publica).

La definicion de la migracion como problema a gestionar y del vinculo intercultural
como conflictivo no es un hecho novedoso, sino que, como hemos mencionado, ha
figurado entre las preocupaciones de las élites dirigentes desde fines del siglo XIX. No
obstante, en el marco de los cambios que la globalizacion y la consolidacion del
neoliberalismo produjo en las funciones de los Estados y sus instituciones, asistimos
en la actualidad a la emergencia y amplia extension en el mundo occidental de un
discurso multiculturalista que se ubica de un modo distinto a la hora de caracterizar a
la migracién, abogando por la tolerancia y el respeto hacia la diversidad, y el repudio

hacia las formas de discriminacion basadas en aquellas diferencias.

Ademas de los cambios experimentados fruto de la modificaciébn de sus bases, la
escuela, en tanto institucion estatal, también se ha visto atravesada por este discurso.
Y si bien se ha sefialado, para el caso argentino en particular, que el Estado nacion
perdio parte de su hegemonia como organizador social (Grupo doce, 2001: 8), es
posible afirmar que su capacidad de producir diversidad, esto es, de definir un
‘nosotros” y, en consecuencia, un “otro”, (Segato, 2007) continua vigente, pero
arropada de nuevas formas. El multiculturalismo liberal —que Wieviorka llama
“‘estallado”— tiende a destacar Unicamente las diferencias culturales invisibilizando las
socioeconomicas, y “separa el tratamiento de la diferencia cultural del de las
desigualdades sociales” (2003: 29). El reconocimiento de la diversidad, en ese
contexto, se transforma simplemente en un enunciado grandilocuente en tanto que el

entramado econdmico y sociopolitico subyacente permanece velado.
Denominamos folclorizacion de la diferencia a un tipo de caracterizacion de la figura

del migrante que tiende a revestirse de un discurso de correccion politica, que, en aras

de lograr una convivencia armonica, pacifica y basada en la no discriminacion, concibe
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al migrante como un otro distinguible a partir de determinados elementos folcloricos

relacionados a su pertenencia étnica.

Toda caracterizacion estigmatizante requiere de la expropiacion de los atributos
individuales y la asignacion de atributos del colectivo, el sujeto “desaparece” como
individuo y se resignifica como nacionalidad o etnia. Para ello es necesario objetivar
al colectivo, considerarlo como unidad homogénea sin posibilidad de interpretacion
alguna, con existencia propia independientemente de cémo se lo conozca o como se

suponga que es (Cohen, 2014).

Duschatzky y Skliar se valen de la imagen “los otros como sujetos plenos de una
marca cultural” (2000: 40) para referir a este mecanismo y a una de las formas que
adquiere el discurso sobre la diversidad en la actualidad. Este remite a “una entrada
folklérica —caracterizada por un recorrido turistico de costumbres— y escolarizada
gue convierte a la diversidad cultural en una efeméride que engrosa la lista de los

festejos escolares” (2000: 43).

En el analisis de los discursos de docentes y directivos es posible rastrear, en
ocasiones en interrelacion con aquellas huellas asimilacionistas, un discurso de este
tipo, que propone integrar la diversidad a partir de la diferencia cultural, pero de una
manera en la que prevalecen la folclorizacion y exotizacion de la diferencia. Aun
enfatizando la intencion de incluir y valorar todas las culturas, se observa, por un lado,
una explicacion de toda diferencia a partir de aspectos culturales y étnicos distintivos
del grupo de pertenencia del individuo, y por otro, una tendencia a definir a los
individuos que portan este rastro étnico siempre a partir de aquellas caracteristicas
culturales. Esta mirada anodina refuerza la invisibilizacion del conflicto que subyace
al vinculo intercultural, y a las relaciones de poder que las hicieron posibles (Diaz
Polanco, 2006; Zizek, 2008; Garcia Canclini, 2006). El enfoque multiculturalista en el
gue suelen basarse estos enunciados concibe a las culturas como entidades
homogéneas, preestablecidas, cuyo contenido y costumbres pueden ser claramente
delimitados. Asi, las identidades (y las otredades) se representan en tanto objetos
cerrados, inmutables, reforzando la sensacién de ajenidad y contribuyendo a la

reproduccion de prejuicios y estereotipos una de cuyas consecuencias es la
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imposibilidad de generar un didlogo verdaderamente intercultural, donde las

identidades sean reconocidas en su pluralidad, mutacion y dinamismo.

Cada uno puede aportar lo mejor de si. Y hay culturas donde la masica es muy fuerte. Los bailes,
los colores. Por ejemplo, yo decia, por qué...veia nenas muy adornadas, hace muchos afios ;no?
con cosas muy grandes, semillas muy grandes, mucho color, mucha puntilla, que no era la moda.
Bueno, cuando empecé a investigar un poco de la cultura boliviana, son absolutamente
ostentosos con los colores y la decoracion. Dije “ahi estd. Ahi esta la explicacion”. (Directora

escuela primaria estatal de gestion publica).

Mientras que la multiculturalidad propone la aceptacién de lo heterogéneo sin
detenerse en los criterios segun los cuales las diferencias son clasificadas y
ordenadas en una jerarquia, la interculturalidad analiza la diversidad cultural teniendo
en cuenta las desigualdades sociales, econémicas y politicas y el acceso diferencial
a derechos que estas generan. La interculturalidad, sefiala Garcia Canclini refiere “a
la confrontacién y el entrelazamiento, a lo que sucede cuando los grupos entran en
relaciones e intercambios (...) implica que los diferentes son lo que son en relaciones
de negociacion, conflicto y préstamos reciprocos” (2006: 14). La multiculturalidad, por
el contrario, tiende a negar la conflictividad subyacente partiendo del supuesto de una

convivencia simétrica e igualitaria entre culturas diversas (Diez, 2004).

La caracterizacion del migrante que privilegia los elementos folcléricos, donde se lo
vincula a artesanias, danzas y comidas “tipicas”, termina constituyendo identidades
reificadas en sus contenidos, que no respetan su forma particular de “ser diverso”, y
gue sustituyen a los sujetos histéricos auténticos (Segato, 2007) quitandoles la

posibilidad de construir sus propias narrativas (Duschatzky y Skliar, 2000).

Conclusion

En la folclorizacion de la diferencia se construyen imagenes que refuerzan la idea de
gue es posible una convivencia idilica entre culturas mientras se tolere la diversidad y

se repudie la discriminacion; una coexistencia donde todos los componentes de este
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‘mosaico de la nacionalidad” tengan igual poder y capacidad de imprimir sus
caracteristicas a la identidad nacional. Esta tolerancia, no obstante, suele estar
supeditada a que la diferencias de estos “otros” no perturben la “normalidad” y el orden

de la sociedad receptora.

De este modo, no se trata de un discurso que realmente aboga por un reconocimiento
y una gestion antidiscriminatoria de la diversidad, sino que los elementos histéricos
gue conforman el codigo asimilacionista mediante el cual se interpreta la diversidad
étnica y nacional continGan latentes. El migrante externo sigue siendo clasificado en
base a etiquetas dispuestas por la sociedad receptora, que interpreta las
desigualdades fruto de las asimetrias en las que estan fundadas las relaciones
interculturales como diferencias que emanan de su misma etnicidad, desligando de
responsabilidades a quienes producen la etiqueta, y donde las referencias a la cultura
actuan como “sustitutos eufemisticos, suavizados, de la inequidad socioecondémica,
como si la diversidad, y no la jerarquia, fuera el aspecto central” (Diaz Polanco, 2006:
174)

Es importante mencionar que si bien este reconocimiento del migrante a partir de sus
rasgos folcléricos resulta recurrente, también es posible hallar, en los relatos de
docentes y directivos, una mirada distinta que reconoce la conflictividad en la
construccion de la otredad y el lugar de la escuela en la perpetuacion de determinadas
relaciones de desigualdad y dominacién; al mismo tiempo que intenciones
propositivas de construir un auténtico vinculo intercultural (Novaro, 2006) donde el
migrante participe a partir de su condicion —es decir, mas alla del intento
asimilacionista— en tanto sujeto con capacidad de agencia y de formar parte de la
definicidon de un nosotros colectivo.
Creo que igual es muy dificil generalizar, yo estos afios de trabajo pasé por diferentes escuelas,
y considero que cada escuela tiene un codigo institucional que va més alla de los factores
institucionales, mas alla de los maestros, de los directivos y quienes formen parte de esa
institucion y hay escuelas que son expulsivas y otras escuelas que intentan incluir, o sea, integrar
y me parece que bueno, aquellas escuelas que intentan integrar es como que buscan estrategias
realmente de integracion donde por ejemplo se atiende a la diversidad cultural haciendo trabajos,
por ejemplo, donde los chicos o los padres puedan relatar sus experiencias que tengan que ver

con la diversidad cultural y hay verdaderamente una valorizacion de la cultura diferente, pero
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hay otras escuelas donde realmente lo que se espera es que los chicos no entren a la escuela

(Directora escuela primaria estatal de gestion publica).
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Una experiencia de ensefanza de espafiol para personas

sordas

Augusto Ziircher

Introduccion

Las personas sordas histéricamente han ocupado un lugar de cierta marginalidad en
virtud de formar parte de una comunidad minoritaria con cultura y costumbres propias
y con una lengua que funciona como elemento aglutinador. Desde el Congreso
Internacional de Milan en 1880 hasta mediados del siglo XX el mundo ha juzgado a
las personas sordas como aquellas a las que se debia ‘normalizar' impartiéndoles la
lengua hablada. Este hecho releg6 a la lengua de sefias a un lugar de oscuridad,
ubicandola del lado de lo que no era deseado hacer. Estas personas se vieron en la
situacion de no pertenecer plenamente a la sociedad mayoritaria en la que vivian por
no compartir la misma lengua, con el doble esfuerzo de tener que (o aspirar a)
desarrollar (en el marco de la imposibilidad fisica) un sentido del que carecian, sin el

cual no podian insertarse laboralmente.

Este efecto patologizante de la persona sorda se irradié en la educacion que las
mismas recibieron, con un enfoque netamente médico clinico, dejando de lado y
desestimando las consecuencias subjetivas que esto acarreaba. Mucho mas cerca en
el tiempo, a partir del estudio que varios autores realizaron, se propone reubicar la
mirada que sobre esta comunidad recae, posicionandose desde una perspectiva
socio-antropoldgica. Nos situamos desde esta perspectiva, sumada a un enfoque
comunicacional, para abordar una ensefianza que presentara caracteristicas afines
con la ensefianza del espafiol como segunda lengua o extranjera sea el/la aprendiente

extranjero/a de pais o de cultura.

Para tal fin nos basaremos en un caso trabajado a lo largo de un afio con una

estudiante con hipoacusia que presentaba cierta dificultad a la hora de comprender
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ciertos conceptos y contenidos, a la vez que manifestaba cierto retraimiento e
inconveniente para expresarse. El caso fue abordado institucionalmente de una
manera que dejaba ver ciertos vacios pedagogicos y de acompafiamiento en la
trayectoria de esta estudiante a lo que se afiade el hecho de que ningln/a docente de
la Institucién tenemos conocimientos sobre Lengua de sefias argentina (de ahora en
mas LSA).

Por otro lado, el proyecto de ley de reconocimiento de la LSA como la lengua natural
de la comunidad sorda lleva afios en la lista de espera a ser tratadal. Ante este
panorama, podriamos arriesgar que la postergacion obedece a una espera que lleva

aun mas tiempo: la de esta comunidad para poder decidir sobre si misma.

El espafiol hablado, por su parte, goza de una hegemonia casi total en todo nuestro
territorio, en detrimento de otros modos de comunicacion; como en el caso de la
lengua de sefias, o de otro tipo de lengua, como en el caso de las lenguas originarias
o de lenguas de migracion. De este modo, manejar la lengua mayoritaria podria ser
tomado como signo de prestigio. A ese panorama hay que sumarle la necesidad de
insercion laboral que estos colectivos poseen, como cualquier miembro de cualquier
sociedad. La representacion social que se tiene sobre la comunidad sorda es una que
trae consigo cuestiones ligadas a la imposibilidad, al ostracismo, o la marginacion en
algan punto. Poder tener el reconocimiento legal del estatus de la LSA seria un paso
importante en el proceso de educacion de los y las estudiantes de esta comunidad
porque orientaria las practicas a la contemplacion necesaria, obligatoria y rentada de

la figura de intérprete para acompafar las clases.

1 Si bien Argentina cuenta con leyes provinciales y legislacion general sobre LSA, aun no se cuenta con ley nacional
0 norma de rango constitucional como Brasil, Colombia, Ecuador o Uruguay, entre otros paises de la region (ver

https://www.politicargentina.com/notas/202108/39051-lenguaje-de-senas-massa-recibio-a-la-confederacion-

argentina-de-sordos-para avanzar-en-una-ley.html).
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> Estado de la investigacion existente en relacion

al tema - Marco teorico

En los lineamientos elaborados por el Ministerio de Educacion Nacional, enunciados
como Aportes para la alfabetizacion en Educacion Especial de alumnos ciegos y
disminuidos visuales, sordos e hipoacusicos (M.E.N., 2011), se dice claramente que
“la concepcion de las personas sordas como sujeto de derecho deriva de una mirada
social y antropoldgica” sobre esta parte de la poblacion. Es asi como surge una
propuesta de educacion bilingte intercultural (BI), en la que se considera a la Lengua
de Senas Argentina (LSA) como su lengua natural y en donde “se reconoce que los

sordos conforman una minoria linguistica y no un grupo de enfermos” (M.E.N., 2011).

Partimos de la base de que para toda persona sorda la lengua de sefias es su lengua
natural, su L1. Por tal motivo la ensefianza del espafiol, en general, y de las
asignaturas curriculares, en particular, deberia enfocarse como la de “una segunda
lengua a la que el sordo accede desde otra lengua que presenta grandes diferencias,
siendo la distincién de modalidad de emision oral frente a gestual y recepcion auditiva
frente a visual la mayor diferencia entre ambas lenguas” (Fernandez Soneira, 2004).
Al respecto Massone postula que la LSA es una lengua natural que comparte las
caracteristicas de cualquiera de las lenguas habladas, incluyendo incluso una
organizacién estructural y gramatical tan compleja como aquellas (Massone,1994). La
diferencia que reside es en su modo de expresion, a saber, viso-gestual, entre otras
dimensiones?. En vez de estar siendo utilizado el aparato fonador, se pone en juego
el espacio y la gestualidad junto a otras variables (direccion, movimiento, etc.). Esta
autora explica que, tomando a la productividad como la posibilidad de producir y
comprender infinito nimero de oraciones, la LSA es una legitima lengua de sefas, y

la lengua natural de la comunidad sorda argentina.

Sobre este punto también coincide Fernandez Soneira (2004) al postular que tanto

lengua hablada como sefiada comparten el mismo tipo de construccion por contener

2Ver Lissi, M. R. et al. (2012).
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gramatica, Iéxico, convenciones y normas. Propone la consideracién de que por mas
gue este grupo se encuentre inmerso en la misma comunidad de oyentes mayoritaria,
poseen valores y costumbres distintos a los de la comunidad oyente, por lo cual esa
diferencia debe ser muy tenida en cuenta. Rescata a autores como Cestero (1999)
gue sostienen la incorporacion de disefios curriculares de ensefianza de espafiol

como L2.

Es decir, estamos en presencia de lenguas naturales (cada nacion tendra su propia
lengua de sefias, en nuestro pais LSA) dado que comparten los mismos parametros
gue las lenguas orales (Morales Garcia, 2015). Una lengua que toda persona sorda
adquiere en condiciones propicias para su aprendizaje, esto es, la exposicion
temprana a la lengua de sefias. Sobre este punto se debe aclarar que el 90 % de nifios
y nifias con sordera provienen de familias oyentes, hecho que no les estaria
asegurando la lengua de sefias como primera lengua y por lo cual solo hijos/as de
padres/madres sordas/as acceden a ella como L1. El hecho de que hijos/as
provenientes de padres/madres sordas/as tienen mejores niveles académicos,
mejores habilidades para el aprendizaje de la lengua mayoritaria hablada y escrita, y
una identidad socio afectiva construida difiere en el caso de hijos/as sordos de
padres/madres oyentes. Este no es un dato menor dado que ese nivel de apropiacion
de la lengua y cultura sorda tiene resonancias y consecuencias notables en esta

poblacion.

Respecto a la cultura y costumbres de esta comunidad, podemos decir que la situacion
de multiculturalidad que presenta nuestra sociedad en el pais encuentra a la
comunidad sorda como una integrante mas, en el sentido de que es un colectivo
insertado en una sociedad mayoritaria que no es la propia y con la cual convive. O
sea, encontramos una existencia simultanea de ambas culturas, pero con un
intercambio desigual. Mediante procesos de enlace entre estas culturas, esta
multiculturalidad podria convertirse en una interculturalidad, generando nuevas

configuraciones a partir de su encuentro. Ahora bien, en términos de C. Walsh, lo
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cierto es que la situacién real en la que encontramos a esta comunidad® en nuestro

pais es la de una interculturalidad relacional y funcional.

Relacional en el sentido de que se reconoce y respeta la diversidad cultural en tanto
estrategia de dominaciéon* generando acciones “que posicionan la diferencia cultural
en términos de superioridad e inferioridad” (Walsh, 2010). Y funcional al estar esta
comunidad cooptada e incluida a la estructura social que ya esta establecida pero que
en definitiva la anula y la domina. Y en donde, histéricamente, se han articulado
asimétricamente las relaciones, con el claro ejemplo de -todavia hoy- estar pidiendo
al Estado el poder decidir sobre su propia cultura y sus propios derechos, entendiendo
cultura como un conjunto de significaciones que se cifran en la negociacion
interpersonal (Duschatzky, 1996). Creemos que la tendencia que deberia tenerse es
la de una interculturalidad critica, en donde se reconocen las diferencias segun los
estratos de poder ejercidos sobre esta comunidad, tendiendo a la transformacién de

estructuras, relaciones y sentires (Walsh, 2010).

La perspectiva socio-antropolégica enunciada en los aportes ministeriales citados es
el resultado de distintos estudios realizados aproximadamente desde la década del
60" sobre la cultura sorda. Este enfoque se contrapone al anterior cuyo énfasis
continuaba centrado en la patologizacion de la persona sorda. Es decir, lo que puede
entenderse como una tradicion oralista con un enfoque médico clinico, contraria a una
mirada que toma como datos determinantes los ya mencionados acerca de hijos/as
sordos/as de padres/madres sordas/as. El otro dato es la comprobacion de que las
personas sordas constituyen grupos de personas en donde la lengua de sefias es el
elemento cohesivo (Veinberg, 2002). De este modo surge la nueva representacion
social de considerar a la persona sorda como un ser con otras capacidades y no ya
desde la falta, poniendo en valor la lengua de sefias como componente necesario. Es
entonces que por medio de este cambio de paradigma se llega al concepto de

bilingtiismo. Es decir, considerar a la persona sorda como una persona bilingue.

3 Se entiende por comunidad sorda aquella solamente integrada por sordos/as. El resto oyente involucrado en la
misma constituye lo que se designa como comunidad solidaria (Skliar, Massone y Veinberg, 1995).

4 La autora utiliza la categoria tomando como parametros, entre otros, la colonialidad. Si bien no es plenamente el
caso, consideramos que sus definiciones nos sirven para explicar la situacion de esta comunidad en particular.
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Segun los términos de Sanchez-Casas (Sanchez-Casas, 1999) existen ciertos
criterios para tener en cuenta al momento de determinar si alguien es bilingtie. Segun
la competencia linglistica del/de la hablante, abrevando en cuestiones que entienden
a esta persona como alguien que posee total dominio sobre ambas lenguas. En
segundo lugar, segun el uso o funcion que se hace de las dos lenguas, combinandose
uso y competencia, a la vez que se entiende la capacidad para alternar entre una u
otra lengua segun la situacion comunicativa y determinado por la necesidad de esa
seleccion. Por otro lado, segun aspectos relacionados con la adquisicién de las
lenguas. Aqui aspectos no linglisticos, como la edad al momento de la adquisicién,
determinarian un bilingtismo acorde a este momento (temprano) o desfasado del
mismo (tardio). Por dltimo, segun factores socioculturales en donde cobran relevancia
cuestiones como el estatus social de las lenguas, la identidad cultural de la persona o
la actitud ante las lenguas. Nuestro presupuesto es que L. es bilingle segun el uso o
funcion que ella hace de las lenguas (donde cobra mucha relevancia la adecuacion a
la situacion comunicativa, combinando competencia y uso), pero a la vez segun
factores socioculturales (dado que L. pertenece a una comunidad minoritaria, y segun
los contextos utilizard una u otra). Otro dato a tener en cuenta es el relacionado a la
adquisicion de la lengua, y (como se explicara luego acerca del desfase que esta
estudiante tuvo en su adquisicion de la LSA), partimos del presupuesto de que el caso

de L. es el de un bilingtiismo que ha tenido cierta demora en adquirirse®.

Asimismo, existe un amplio y variado abanico de casos y posibilidades que pueden
llegar a haber dentro del universo de la comunidad sorda. Personas que mediante un
implante pueden llegar a oir en alguna medida, aquellas que llegan a desarrollar el
habla mediante la fonacién y quienes no, personas que tienen la lengua de sefias
como L1y las que la han adquirido con cierto desfase, etc. Aun asi, el considerar a
la persona sorda como una persona bilingiie es considerarla no desde su falta sino

desde su competencia, habilidad y capacidad: pensar en una educacion de esta

5 Esta informacién nos ha sido proporcionada por la profesora sefiante de L. segun se pudo indagar en la historia
personal de la estudiante.
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poblacién y conjugar su L1 (sefias) para el aprendizaje de su L2 (en nuestro caso, el

espafol hablado en Argentina).

Calos Skliar (et al, 2003) critica enfaticamente la no inclusion del debate de la
educaciéon de las personas sordas dentro del plan general de educacién y con la
participacion activa de estas personas. Plantea que, a la fecha de su trabajo, no ha
habido un debate educativo profundo, razén por la cual trae aparejadas cuestiones
emparentadas con la baja expectativa de aprendizaje, asi como el mismo fracaso,

pudiéndose tomar ésta como la primera de una serie de discriminaciones subsidiarias.

Asimismo, los/las autores/as destacan que el planteo de una educacion bilingiie no
parece revestir un modelo continuo ni homogéneo, sino que se encuentra sujeto a
determinaciones institucionales, objetivos pedagdgicos y mecanismos didacticos y de
relaciones entre las lenguas. De este modo enuncian los cuatro objetivos que deberia
contemplar una educacion bilingtie: la creacion de un ambiente apropiado a las formas
particulares de procesamiento cognitivo y comunicativo de los nifios sordos; su
desarrollo socio- emocional integro basado en la identificacion con adultos sordos; la
posibilidad de que estos/as nifios/as desarrollen sin presiones una teoria sobre el
mundo que los rodea; y el completo acceso a la informacién curricular y cultural. La
presencia de un/a adulto/a sordo/a en el contexto del aula en este tipo de proyecto
conllevaria a una doble integracion, tanto a la cultura sorda como a la cultura oyente,

dandole a las personas sordas la posibilidad de desempefiarse en cargos jerarquicos.

Retomando el dilema planteado en la introduccion y siguiendo a estos/as autores/as,
la comunidad sorda esta aislada cultural y linglisticamente de la comunidad oyente,
pero integrada econdmicamente. Esto se pone de relieve al analizar las distintas
funciones que cumplen cada una de las lenguas en la interaccién social. El espafiol
es la lengua mayoritaria y primaria de instruccion escolar, usada en interaccion con
oyentes y cuando existe un interés de integracion. La LSA es la lengua minoritaria y
posee una marcada funcion intragrupal. No obstante, la persona sorda necesita de
ambas lenguas con un desarrollo competente para integrarse laboralmente (Skliar-
Massone Veinberg, 1995). Lo que se sostiene es una propuesta bilingle-bicultural,

entendiendo por ello la presencia de ambas lenguas dentro del contexto escolar. Este
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podria ser un camino que lleve a una educacion mas justa para las personas sordas.
Asi podrian sondearse problematicas del orden antropologico-educacional en donde
el/la estudiante sordo/a y el/la evaluador/a oyente no conformarian unidades
coherentes (Skliar, 2003).

En este sentido, el enfoque socio-antropoldgico considera a la persona sorda como
un miembro real (es decir, nifios/as sordos/as de padres/madres sordas/as) y
potencial (niflos/as sordos/as de padres/madres oyentes) de una comunidad
linglistica diferente y minoritaria y que posee una lengua propia; con modos de
funcionamiento sociales, culturales y cognitivos propios. Dado que la gran mayoria de
personas sordas tiene padres/madres oyentes y que deberan interactuar con la
comunidad mayoritaria, las infancias sordas deberian ser biculturales (Skliar-
Massone-Veinberg, 1995). Respetar esta condicidn sociolinglistica implica tener en
cuenta su desarrollo bicultural y lo que permitira su desarrollo como plena persona

bilingue.

Respecto al concepto de representaciones sociales, Jodelet lo entiende como aquella
actividad mental mediante la cual (tanto individual como grupalmente) se conoce e
interpreta la realidad. Esta actividad genera que se afiancen posturas y puntos de vista
relativos a distintos aspectos del orden de lo social y simbdlico al modo de saberes
gue se comparten socialmente (Jodelet, 1986). Historicamente las personas sordas
han debido lidiar con la marginalidad del sistema por no contemplarseles todos los
derechos como a cualquier ciudadano/a. Este cambio en la representacion acerca de
la persona sorda y el reposicionamiento al considerarlas personas bilingties abriria un

campo de acciones y efectos que inciden y repercuten directamente en su educacion.

Por ultimo, en términos de lo que implica llevar adelante una ensefianza al servicio
del/de la aprendiente de una L2 y de lo que efectivamente redundara en su
desempefio, C. Miki Kondo férmula que toda persona que aprenda una L2, al manejar
una L1, ya sabria mucho de antemano sobre esa L2 (C. Miki Kondo, 2010). En este

sentido, sera suficiente presentar los datos de entrada para activar las reglas innatas.
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Con una perspectiva que apunta hacia una gramatica pedagdgica®, las reglas deberan
estar direccionadas hacia las necesidades del/de la aprendiente y tenderan a no
profundizar aspectos que llevarian a la confusion. Atendiendo al nivel del/de la
estudiante, con una exposicion clara, este tipo de gramética deberia establecer una
herramienta que apunte a saber qué hacer con la lengua, sin desconocer su poder
globalizador, mediante practicas adecuadas y contextualizadas, y favoreciendo a una

construccion creativa de la lengua (C. Miki Kondo, 2010).

> Descripcion del caso trabajado:

L. contaba con quince afios de edad al momento de la investigacion. Junto a sus
padres habita en una localidad cercana a la ciudad de Rosario. Su caso, en un curso
de segundo afio con la materia Lengua y Literatura, sélo me fue mencionado, y al
pasar, por la directora de la institucion sin mas aclaraciones. Solo me informaron que
su profesora sefante iba a estar presente en las clases (solo en una por semana, la
materia consta de dos encuentros semanales). Esto conllevo a tener que gestionar las
entrevistas y materiales por fuera del acompafiamiento de algun departamento
pedagogico o de la misma direccion. La institucion es de caracter privado, con una

asistencia mayoritaria de sectores sociales acomodados o medios.

Desde el primer momento la estudiante se mostré muy predispuesta. En principio, yo
no estaba tan seguro de que estuviese comprendiendo lo que le decia, o si ella podia
leer los labios (luego me enteraria de que si, por lo cual la precaucion de no dar la
espalda fue constante). Asi de poca fue la informacion que hemos recibido en el

contexto del comienzo del ciclo lectivo con un curso nuevo. El dia que conoci a L. su

6con la expresion gramatica pedagdgica se designa el conjunto de recursos y procedimientos con los que en la
ensefianza de segundas lenguas se promueve un mejor desarrollo de la interlengua de los aprendientes. Se
entiende por interlengua el sistema linglistico del estudiante de una segunda lengua o lengua extranjera en cada
uno de los estadios sucesivos de adquisicion por los que pasa en su proceso de aprendizaje (Centro Virtual

Cervantes. Diccionario de términos clave de ELE).
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profesora sefiante no habia llegado, por lo cual la presentacion fue directa entre ella

y yo. Esto, en un principio, no impidié la comunicacion.

Su profesora sefiante me conté que L. tuvo un diagnéstico tardio de su hipoacusia.
Un poco por negacion, otro por desconocimiento, su madre (Unica persona encargada)
tardo en generar los medios para la educacion que la condicién de L. requeria. Si bien
se comunicaba mediante sefias con su profesora, esta lengua la fue desarrollando
con un cierto desfase, es decir, ya levemente fuera de su periodo critico’, aquel con
mayor predisposicion para el desarrollo de una funcién que otra. Aclaramos que L. es

hija de padre y madre oyentes. A su vez, tiene un implante

coclear lo cual le posibilita tener un muy leve registro tanto de lo que llega a escuchar
como de lo que llega a proferir.

A medida que iba conociéndola y con el correr de las clases, yo noté dos cuestiones.
La primera era que la adaptacion curricular de L. se estaba llevando a cabo de manera
muy parcial, partiendo del hecho de que su profesora sefiante estaba presente solo
en una de las dos clases semanales. Este dato lo creemos muy importante, dado que
yo notaba que el dia en que su profesora no venia a clase, ella tenia alto grado de
inasistencia, conllevando a su propia desmotivacién para estar en la clase y con el
correlato en su rendimiento académico. Esta adaptacion a la que aludimos consto, a
priori, de lo que su profesora sefiante me comentd acerca de la labor de L. en los afios
anteriores con la misma asignatura y con otras areas. Al no haber tenido L. una
experiencia del todo satisfactoria (en general y en todos los campos disciplinares,
dado que quedaba muy librado a la voluntad de cada docente), acordamos con su
profesora sefiante trabajar sobre la seleccion de ciertos contenidos en especial (el
texto y sus funciones), apoyandonos en recursos explicativos mayormente visuales.
Por lo cual a lo largo de ese afio se ha trabajado como eje central el texto expositivo,
el texto periodistico (con sus variantes), las tramas textuales y en especial, las
diferencias entre el texto con funcién informativa y el texto con funcién poético-literaria.

Dentro de la funcidon poético-literaria, las distintas categorizaciones de género

" ver https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/diccionario/hipotesisperiodocritico.htm
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(poético, dramatico, narrativo) y dentro del género narrativo las diferentes
subcategorizaciones (realista, fantastico, maravilloso) poniendo acento en la lectura,
comprension, identificacion y produccién de estos. Se decidieron estos contenidos por
entender que son los que le posibilitarian un abanico de conocimientos claros a la hora

de diferenciar y producir textos en un nivel social, relacional y laboral.

En este sentido, los objetivos planteados para la ensefianza de L. fueron que ella
pueda leer, identificar, comprender y producir textos segun sus distintas funciones.
Entendiendo la gestion curricular como una suerte de bisagra entre la planificacién y
la practica educativa, y que su tratamiento y estudio conlleva decisiones
interdisciplinarias (Salinas, 1995) llegamos a la determinacion de redimensionar la
ensefianza de L. desde otra perspectiva respecto a la que venia siendo llevada a cabo
afnos anteriores. De este modo se nos fue conformando una nueva mirada sobre la
ensefianza de la estudiante. El horizonte propuesto era aquello que se pretendia que
la estudiante logre entender, abstraer, internalizar y producir de una asignatura que
estaba siendo dada en una L2 sefiada en su L1 (LSA), aprendida esta ultima, como

ya se aclar6, pasado levemente ya su periodo critico.

El trabajo en la trayectoria de L. fue estructurado en distintos momentos y con
diferentes pruebas de nivel. Para tal fin se realiz6 el analisis de necesidades a través
de distintas entrevistas con L. y su profesora sefiante y la observacion atenta dentro
y fuera de la clase mediante ejercicios y con tareas de escritura. Algunas de estas
tareas fueron producciones escritas de una presentacion personal, descripciones de
personas, cosas Yy situaciones, identificacion de actos de habla y de clases de
palabras. EI modo en que esto se llevaba a cabo era mediante trabajos colegiados
con su profesora sefiante. Cabe aclarar que esto se realizaba so6lo uno de los dias de
dictado de la asignatura y si se daban las condiciones para que esto se realice, dado
gue, conforme fue pasando el afio, todo fue dependiendo de esas variables (ausencia

0 presencia de estudiante y profesora sefiante).
Mediante este trabajo de tipo escalonado fue importante el seguimiento que se le

realizaba por parte de un equipo de trabajo de una institucion privada extraescolar del

cual su profesora sefiante era una de las integrantes. EI mismo constaba de una
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psicologa, una fonoaudidloga y la misma profesora de LSA. La funcion de este equipo
era integrar los distintos contenidos, mas todo lo dado en las distintas clases y asi

clarificar con L. lo que pudiera haber quedado como aprendizaje ‘incompleto’.

El proceso de ensefianza fue uno basado en contenidos y habilidades. Es decir, la
propuesta era trabajar lo especifico del lenguaje y de las formas textuales en funcion
de determinados contextos. Se eligié esto en conjunto con la profesora sefiante de L.
ya que se considerd lo mas prioritario segun el afio curricular en curso (sin dejar de
lado los aspectos que se debian contemplar especificamente del espafiol®). A la luz
de los conceptos y formulaciones sobre el problema de los géneros discursivos (Bajtin,
1982) y del mencionado dilema que esta comunidad transita a la hora de insertarse
social y (en especial) laboralmente, se planificé un curriculum en el que se incluyeran
los aspectos relacionados a las funciones de los textos en el sistema de la lengua.
Siguiendo al mismo autor, la premisa fue que L. logre comprender, identificar,

diferenciar y producir textos utilizados en distintas esferas discursivas.

En primer lugar, la metodologia que convenimos con su profesora fue que el dia que
ella estuviera presente se desarrollaran los aspectos tedricos con, al menos, un
ejemplo por concepto trabajado para realizar un ejercicio practico. Esto fue asi debido
a que ese dia se trabajaria mejor la mayor carga explicativa de la materia, en términos
de presentacion de temas, exposicion de ejemplos y alternativas para cada caso. El
dia que su profesora no asistiera, me ocupaba de presentarle algunas partes practicas
(pero ya explicadas en la clase inmediatamente anterior) que pudiera trabajar en dupla
con alguna de las compafieras que solian sentarse junto a ella. En este sentido, cobra
mucha importancia la motivacion, entendida como una de las variables afectivas mas
importantes a la hora de aprender una L2, ya sea por factores intrinsecos a las
personas o de rasgos mas sociales, pero también supeditado al contexto socio-

cultural, econémico y politico de cada aprendiente.

8 Hemos decidido no clasificar su nivel de espafiol segun los pardmetros del MCER dado que consideramos que
no se ajusta a la necesidad del caso. Por lo cual determinamos que el nivel de espafiol de L. era un nivel medio y
entendible de espafiol escrito.
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Posteriormente a esta etapa se trabajaron las caracteristicas de cada tipo textual
segun su funcion (informativa, apelativa, expresiva, literaria), comparando y
ejercitando cada caso. De este conjunto conceptual se aplicaron los aspectos
generales textuales al caso del texto informativo plasmado en dos modelos: el texto
expositivo y la noticia. Las diferencias entre ellos, las funciones sociales que cumplian
formando parte ambos de la funcion informativa. Concretamente sobre texto
expositivo se puso énfasis en los procedimientos explicativos: se trabajé la definicion,
la reformulacién, la comparacion, el contraste, la causa-consecuencia, la
ejemplificacién y la clasificacion. Los ejercicios consistian generalmente en identificar
cada uno de estos procedimientos, que pudiera dar cuenta de ellos (mediante una

minima explicacion) y luego que pueda producir algun ejemplo.

Respecto al trabajo con la noticia, se trabajo la comparacion con el texto expositivo,
la diferenciacion de sus finalidades. Se definid y diferencio a la noticia dentro de un
conjunto de textos denominados periodisticos (principalmente nota de opinion,

entrevista y cronica).

Sobre el final del trimestre la tarea se focaliz6 en fortalecer lo visto, a lo que se sumod
para el examen cuatrimestral un recurso audiovisual. Para ese examen, dado que con
el resto del curso se habia leido el libro “Rebelion en la granja” de George Orwell,
creimos conveniente que L. (luego de conversarlo con su profesora y habiendo hecho
tareas con ejercicios de tramas textuales) explique en un texto expositivo (con
predominio de trama narrativa y descriptiva) lo que pudo visualizar en la pelicula

homonima que contenia subtitulos.

De esta manera, para ese primer examen cuatrimestral, la dinamica fue que dias antes
se le proporciond el texto expositivo sobre el que trabajaria con su profesora en lo que
respecta a la comprension global. Sobre este texto la consigna estuvo orientada a que
identifique y transcriba cuatro procedimientos (comparacion, un contraste, una
definicién y una causa consecuencia). Luego el trabajo se centré sobre una noticia.
Posteriormente, mediante pequefios fragmentos de distintos textos, debia explicar qué

tipo de funcion tenian y por qué. Finalmente, el Ultimo ejercicio era sobre la pelicula:
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consistia en que llene la parte del texto tomando como indicio la primera parte de

algunos parrafos ya dados.

La segunda parte del afio presento cierta dificultad en la continuidad y asistencia de
la profesora sefiante de L., y, en consecuencia, de L. misma. La mayor parte de las
veces que intentaba explicarle algo especifico o algun concepto en especial, me
manejaba mediante el pizarron. Al yo no tener conocimientos de LSA, costd un poco
mas que L. mantuviera la participacion y constancia en las tareas. En general se noto
gue habia bajado considerablemente su motivacion, al notar cierto limite en la
comunicacién con los y las profesores en general, y sus compaferos y compafieras
en particular. Al momento de una reunion plenaria donde asistieron su profesora y el
equipo que seguia su caso, pude notar que el conjunto de docentes tenia el mismo
estado de desorientacion que yo tenia en un primer momento. Destacamos una actitud
un tanto desinteresada por parte de la Institucion, en términos que no proporciono
mayor soporte para abarcar, tratar y trabajar el caso de manera seria. En definitiva,
en lo que a nuestra materia concierne, hubo cierto retraimiento general de parte de L.
que tuvimos que revertir de algiin modo. Convenimos con su profesora trabajar mas
en conjunto aun, manejandonos por medios alternativos que nos sirvieron para

procurar que L. avanzara.

Los contenidos previstos para esta segunda etapa tenian que ver con problematizar
un poco mas las caracteristicas textuales, enfocdndose especialmente en la
diferenciacion entre funcion informativa y funcion literaria. Respecto a esta Ultima
funcion, se problematizaron conceptos como ficcion (en términos de invento),
narrador/a (diferenciandolo de autor/a), personajes (principales y secundarios), temas
(principales y secundarios) y, por ultimo, los géneros narrativo, poético y dramatico
(introduciendo, dentro del narrativo, el concepto de cosmovision y diferenciando la
realista de la fantastica y la maravillosa). Finalmente, se pudieron trabajar elementos
y recursos poéticos que en el caso de L. se centraron en cuatro: la metéfora, la

personificacion, la anafora y las distintas imagenes sensoriales. Este ultimo contenido
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tuvo bastante repercusion en L. dado que se propuso una actividad ludica que se

trabajo en conjunto con todo el curso en el marco de la Maratén de la lectura®.

La propuesta incluia la escritura y la grabacion en audio de cada poema leido por sus
autores/as. En principio, el entusiasmo se dio por como fue presentado su aspecto de
juego integrador (de contenido curricular y del conjunto de estudiantes) y en el que se
ponian en juego distintas competencias. Luego, por como se previo plasmarlo, a modo
de muestra. L. tuvo una implicacién muy favorable desde el inicio, trabajando en dupla

con una compaifiera y logrando producir su poema y grabar el audio en su celular.

Por ultimo, al momento de realizarse la segunda evaluacion cuatrimestral, la dinamica
fue la siguiente. En base a un cuento que L. leyd y trabajé junto a su profesora, se le
realizaron una serie de preguntas sobre tipo de narrador/a, tipo de relato segun el
género, tipos de personajes y tema principal. A continuacion, mediante unas
definiciones, debia unir con flechas aquellas correspondientes a los textos
informativos y aquellas correspondientes a los textos literarios. Luego, mediante la
lectura de una poesia, que también habia trabajado con su profesora, se le pidié que
identifique y transcriba una metafora, una anafora, una imagen sensorial y una
personificacion. Por ultimo, un ejercicio en relacion con los distintos géneros literarios

vistos: por medio de indicios, se le pedia que indique a qué categoria correspondia.

> Propuesta de resolucion

Al momento de realizar el analisis de necesidades de la estudiante, se tomaron como

9 Este es un evento anual promovido por la Fundacion Leer, que lleva ya algunos afios de realizacion y que toma
como motor realizar distintas actividades que lleven como eje principal a la lectura. En nuestro caso, con el curso
entero, se comenzé tomando como punto inicial frases sacadas de distintos libros de poemas proporcionados a
cada uno/a que sirva como puntapié para un texto poético propio. L. formulé el suyo apoyandose en el trabajo con
otra compafiera. El conjunto de textos fue exhibido a modo de 'ropa tendida’ en distintas cuerdas puestas a lo largo
del aula, se acondicioné con el audio de cada poema, musica relajante de fondo, luces y aromas acorde a la
propuesta.
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punto de partida tanto un trabajo escrito (realizado con todo el curso) en el que se
debia escribir una presentacion personal, asi como las primeras series de tareas
pautadas. La idea era recabar la informacion necesaria para poder tener real
conocimiento del nivel académico de L. Segun el uso que ella hacia de las frases, el
modo en que las estructuraba, la forma en que conjugaba los verbos y el género que
le atribuia a las persona y objetos, se llegd a la conclusién de que cumplia con el

criterio que corresponde a una estudiante de nivel medio.

En el andlisis de errores se notaba que elidia preposiciones (construyendo frases del
tipo *me fui casa, 0 *esto es Lucia, donde falta 'a' en el primer caso y 'de' en el
segundo). Se noto cierta dificultad para poder atribuir personas gramaticales a los
verbos conjugados, cuando no los escribia so6lo en infinitivo (al estilo *yo mirar tele).
Estos se identificaron como errores locales, es decir aquellos menos serios que los
globales, dado que no afectan la comprension. Se trabajo en paralelo con su profesora
sobre este punto, pero a lo largo de su cursado pudo evolucionar muy favorablemente,
encontrandose apenas algunas transferencias leves'C. Para poder determinar estas
transferencias fue preciso interiorizarnos en algunas dinamicas de la LSA para asi
comprender ciertas operaciones de sentido y elipsis que se gestan en pos de un mayor
entendimiento, como lo son las sefias metonimicas y comprender que la flexion verbal
sera inferida segun el contexto de aparicion. Cabe aclarar que Skliar et al. sostienen
que todas las lenguas de sefias muestran interferencias linglisticas por constituir

situaciones de lenguas en contacto (Skliar-Massone-Veinberg, 1995).

Las entrevistas que se realizaron con su profesora y con L. y su profesora presente,
determinaron que lo que la estudiante necesitaba era poder 'ordenar’ los contenidos
si se le dejaba en claro donde se apuntaba con lo programado. El dictado de la materia
en simultaneo con las sefias que su profesora realizaba (el dia en que estaba en la

clase) fue el modo en que se desarrollaron cada uno de los contenidos. Cada clase

10 Eyiste cierta tendencia en la LSA a sefiar metonimicamente, o sea, estableciendo relaciones por contigiidad.
Por ejemplo, en el caso de las sefias sustantivas concretas se da el caso del tipo caracteristica prototipica-objeto
designado (la sefia de 'techo' para referirse a ‘casa’) y actividad prototipica por objeto designado ('la brazada de
nadar' conforma ‘el objeto pileta’) (Marinez- Moron Usandivaras, 2013). Atribuimos estos errores locales
posiblemente a algun tipo de transferencia desde la LSA en donde los verbos podrian ser sefiados y comprendidos
en infinitivo.
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gue esto sucedia, posteriormente a la misma, teniamos una breve charla con la colega
(generalmente, ya en el recreo entre clase y clase, confirmando que la gestion de la
ensefianza de L. no se hizo con un acompafiamiento mentado y garantizado por la
Institucidn, sino que, lejos de eso, quedd completamente por cuenta nuestra). Fue en
cada uno de esos encuentros que realizdbamos el seguimiento de la evolucion de L.,

dejando en claro la precariedad de las circunstancias.

Las dificultades que se presentaron en términos de comprension textual (como, por
ejemplo, entendimiento general y en detalle de textos, aspectos relacionados con
sufijos pronominales del tipo ‘escribirle’ o la comprension y sentido de los signos
ortograficos) fueron trabajadas, ademas, en conjunto con el equipo de trabajo ya
mencionado. En lo que refiere a este punto, todas las decisiones fueron consensuadas
con su profesora. Se determiné que, si se iban a trabajar textos largos, L. los tendria
con anticipacion (una semana antes). Asimismo, las tareas podian variar entre una
semana o dos para su entrega. Los ejercicios realizados en clase apuntaban a una
resolucion relativamente rapida, ya que era la aplicacion del contenido dado a un
ejercicio acorde. Aclaramos que la dinAmica era programada con la totalidad de
estudiantes, posibilitando dinamicas integradoras. Es decir, L. acompafaba las
mismas actividades del curso, con la variante de tener a su profesora sefiante que le
traducia las consignas, lecturas y explicaciones y con una adaptacion en el tipo de
ejercicio, pero trabajando el mismo contenido curricular. En el caso de las
evaluaciones cuatrimestrales, el modus fue el mismo, con el aditivo de que ella sabia
de antemano las posibles actividades que podrian llegar a pedirsele segun el

contenido trabajado con cada tema.

Segun los resultados de los ejercicios realizados en la clase y las tareas
proporcionadas, se pudo constatar que mediante la redimension de la educacion de
L. desde una mirada del espafiol como L2 se logré un muy buen rendimiento en
comparacion al trabajo llevado a cabo con el mismo campo disciplinar en afios
anteriores (teniendo en cuenta lo ya mencionado acerca de la representacion social
gue recae sobre este tipo de estudiantes y las variables que se dirimian entre el
tandem éxito/fracaso y que soélo condujeron a estigmatizar su ensefianza). Las

evaluaciones cuatrimestrales fueron las pruebas de ello: L. alcanzo los objetivos

214



planteados en lo referido a lograr leer, comprender y producir los distintos ejemplos
de los modelos textuales trabajados que presentaban caracteristicas variadas. En
este punto se procurd (y consensud junto a su profesora) que estas evaluaciones
cumplan con las caracteristicas (Bordon, 2014) de validez (es decir, que midan lo que
esperabamos que midan; validez como constructo y concepto que conduzca a la
aceptabilidad), fiabilidad (es decir, la consistencia de sus resultados) y la viabilidad o
aceptabilidad (como consecuencia de su validez y posibilidad de ser administrada).
Debido a que la realizacion de estas evaluaciones fue un trabajo colegiado y a la luz
de los resultados obtenidos, hemos podido constatar la consistencia y mediciones que
se pudieron recabar sobre la dinAmica propuesta, a la vez que se confirmé que la
misma podia ser una alternativa productiva y efectiva en la ensefianza de L. Los dos
examenes cuatrimestrales han funcionado como la ostentacién del trabajo llevado a
cabo en su ensefianza, a la vez que, como dijimos, fue una tarea compartida con su
profesora, lo cual supone una doble mirada sobre estas evaluaciones. Incluso el modo
en que estas fueron corregidas apuntaron tanto a la critica como a la reflexion por
parte de L. sobre lo trabajado, considerando en todo momento su punto de vista. Se
eligio esta modalidad por considerarla la mas pertinente y que pudiera tener el mayor
alcance a largo plazo. Es decir, que L. constate empiricamente a colacion de qué se
le marcaba o resaltaba lo que se debia mejorar o corregir. En este sentido, las
correcciones realizadas (tanto en actividades en general como en tareas y
evaluaciones) podemos decir que fueron explicitas en términos de que nos
aseguramos que sean percibidas como tales, dando tiempo a L. para la autocorreccion

y considerando la interlengua que ella demostraba tener (Gomez del Estal, 2004).

Otro aspecto para destacar es el impacto positivo que los resultados de estas
evaluaciones, asi como los de las distintas tareas y ejercicios, tuvieron en la trayectoria
de L. La negociacion y razonamiento del tipo de informacion que recibié efectivamente
incentivo otro tipo de habilidades (por ejemplo, el trabajo con textos cada vez mas
extensos), asi como una participacion mas activa en términos de lo que consultaba o
respondia en clase sobre las distintas actividades grupales o individuales. La forma
en gue L. interactuaba y consultaba o respondia en clase cuando estaba su profesora
sefiante era mediante la interpretacion de lo que ella expresaba y que su profesora

socializaba. Cuando su profesora no estaba presente (en la segunda clase semanal
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de la asignatura) L. ya traia consultas puntuales por escrito o expresaba su inquietud
mediante una minima seleccion de gestos que compartiamos, con la conciencia de mi
parte en todo momento que debia hablar de frente para que ella pudiera completar el
sentido de lo que le explicaba con la lectura de labios.

Algo a destacar respecto a la adaptacion general de L. es el hecho ya aludido acerca
de que su profesora sefante estuviese en dos asignaturas solamente, de un total de,
al menos diez. Consideramos que este factor esta sustentado en una representacion
social con signo negativo respecto a la expectativa de la ensefianza de L., por
extension, de las personas con sordera. Comportamientos y decisiones de este talante

solo contribuyen a seguir marginando esta poblacion escolar y social.

Conclusion

Consideramos que en una educacién intercultural y bilingtie se encontraria el espacio
propicio donde plasmar las negociaciones entre las culturas, habilitando el espacio
para que emerjan y se visibilicen los significados entre los distintos grupos sociales.
El caso trabajado con L. en donde se redimensionaron los contenidos con una
perspectiva diferente es un claro ejemplo de ello. El punto que creemos que habria de
alcanzarse mediante una propuesta intercultural y bilingiile es uno en el que se
propenda al desarrollo de una competencia intercultural de los sujetos (adaptada al
caso de personas sordas) entendida como aquella que brinda habilidades y actitudes

gue permitan observar e interpretar esa diversidad.

Por otro lado, es menester establecer las condiciones para un diagndstico
sociolinguistico con el fin de realizar una planificaciéon de politicas linguisticas
determinando la importancia y urgencia que amerita el caso de la comunidad sorda.
Este diagnostico deberia establecer qué funcion cumple la LSA para la comunidad
sorda y realizar un relevamiento y clarificacién acerca de qué manifestaciones y

valoraciones expresan los usuarios de la LSA con relacién a la lengua mayoritaria (el
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espanfiol hablado en Argentina). El caso de L. muestra claramente la urgencia que esto

amerita.

El proyecto de ley de reconocimiento de la LSA como “lengua natural de las personas
sordas” deberia ser un paso adelante en la verificacion de lo que la misma promulga.
Vemos que existe una contradiccion al proponer una educacion bilingtie segun
plantean los Aportes para la alfabetizacion de alum@s con discapacidad visual y
auditiva en la cual no se proporcionan los medios ni la formacién acorde para que esto
se lleve a cabo plenamente. En el caso que hemos descripto, L., como lo enuncia el
proyecto de ley ya mencionado -asi como los/as autores/as postulados/as- deberia
tener una educacion bilingie intercultural en todas las areas de la escuela media, y
no solo en algunas, hecho que criticamos por generar una apariencia de adaptacion o

consideracion que no se condice con los hechos.

Aprobar el proyecto de ley acrecentaria la justicia a la luz de la comprension, respeto
y garantia de los derechos de la minoria y de ese modo posibilitaria la calidad de
ciudadania plena de este grupo para valerse en la cultura escrita. De este modo, el
tipo de intervencion a realizar se la puede cuadrar como una intervencion sobre el
estatus de la LSA, es decir, una accion que proponga modificar su funcion, su estatus

y su relacién con la lengua mayoritaria.
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Educacion internacional en perspectiva intercultural: las
nuevas tecnologias y la gestion creativa como motor del
cambio

Andrea Hidalgo vy Elizabeth Colorado Herrera

German Doin (2018)

La Educacion Prohibida

De acuerdo con el informe del afio 2008 de la Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacién, la Ciencia y la Cultura -UNESCO, la educacion constituye un
instrumento indispensable para que la humanidad pueda progresar hacia los ideales
de paz, libertad y justicia social; entre sus objetivos se propone estar al servicio del
desarrollo humano y asi, transformarse en instrumento para reducir la pobreza y la
exclusion en todas sus formas. La educacion es también un clamor de amor por la
infancia y la juventud, las cuales tenemos que integrar en nuestras sociedades que,
en un futuro ideal, deben ser cada vez mas justas y lograr un mayor dialogo

intercultural.

La nocion de bien comUn se enmarca dentro de un proceso participativo y no
individualista. ElI conocimiento forma parte de la herencia comun de la humanidad.
Dada la necesidad de un crecimiento sostenible en un mundo cada vez mas
interconectado, la educacién y el conocimiento deberian ser considerados bienes

comunes globales.

En este sentido, la UNESCO (2008), como laboratorio global de ideas, propone
mejorar nuestra comprension de las grandes posibilidades que implica el avance
tecnolégico para la educacion y la sociedad. Se inspira en una concepcion
humanista de la educacion y el desarrollo, basada en el respeto a la vida y a la
dignidad humana, la igualdad de derechos, la justicia social, la diversidad cultural,

la solidaridad internacional y la responsabilidad compartida de un futuro sostenible.

222



La idea de intercambio, tal como hemos expresado las autoras junto al Dr. Wilton
Garcia (Extraprensa, 2018:72):

...es una mezcla de puntos heterogéneos que pueden ser simples o profundos, de acuerdo con
cada influencia que se pueda recibir o expresar. EI cambio metaféricamente atraviesa pasajes,
puentes. Como en cualquier relacion social uno influencia al otro vy, tal vez, eso alterna/altera
la condicién del otro en el mundo. Cuando se mezclan diferentes personas, objetos y sus
contextos, el encuentro provoca cierta contaminacion que surge de la mezcla e interaccion

entre sus protagonistas.

Creemos que, reconocer los cédigos interculturales latinos en nuestro relato de
experiencia, es un factor importante para el desarrollo econémico y social. En esta
direccién, las mediaciones culturales son un recurso indispensable. La sociedad
contemporanea necesita repensar sus valores, incluso los de eleccion politica y/o

consumo.

Desde esta perspectiva, entendemos que es imprescindible encontrar diferentes
modos de acceso y formas de didactizar (Chevallard, 2005) el conocimiento, lo que
apunta a la democratizacion de los saberes y a la desmitificacion y deconstruccion
de lo diferente. Surge, entonces, una pregunta para problematizar el debate: ¢,como
desarrollar proyectos internacionales que puedan promover efectivamente la
diversidad cultural en América Latina? Como indica la OEIl, en su Carta Cultural
Iberoamericana, documento aprobado en Uruguay en 2006, en ocasion de la XVI
Cumbre Iberoamericana de Jefes de Estado y de Gobierno, es necesario reconocer
expresamente la importancia de reforzar el papel de la cultura en la promocién y
consolidacion de los derechos humanos y la necesidad de que el disefio y gestion
de las politicas culturales se correspondan con la observancia, el pleno respetoy la
vigencia de los derechos humanos apoyando y desarrollando estrategias de

internacionalizacion.

Y es, en este sentido, que tanto la Universidad Tecnoldgica Nacional-UTN como la
Facultad de Tecnologia-Fatec comienzan a repensar y enriquecer su marco de
referencia. La UTN fue fundada en 1959 con el objetivo de crear, preservar y
transmitir el conocimiento cultural universal y técnico en el campo de la tecnologia,

siendo la Unica universidad nacional del pais con la ingenieria en el foco central de
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su estructura académica. A modo reduccionista, es posible afirmar que la UTN
presenta dos caracteristicas que la distinguen del resto de las instituciones del
sistema universitario argentino. Es la Unica universidad del pais que tiene a la
ingenieria como prioridad en su oferta académicaosee caracter federal, por incluir

a todas las regiones de Argentina.

Por su parte, la FATEC de Itaquaquecetuba, hace parte del Centro Paula Souza
(CPS), fundado en 1969, es una autarquia del Estado de Sao Paulo, presente en
368 municipios con 223 Escuelas Técnicas, 73 Facultades de Tecnologia y
alrededor de 322.000 alumnos. Ademas del bachillerato con especializacién en
cursos técnicos y de la ensefianza superior, ofrece también cursos de posgrado,
actualizacion tecnoldgica y de extension. EI CPS tiene como poblacion objetivo
jovenes pertenecientes a familias de estrato bajo y por ello busca abrir sus puertas
en regiones con poblacion vulnerable para facilitar el acceso a la ensefianza

superior publica y gratuita.

La UTN de Avellaneda en Argentina y la Fatec de Itaquaquecetuba en Brasil,
comienzan a realizar proyectos de intercambio in loco en el 2013, amparadas por
un convenio institucional, firmado por las dos universidades. Uno de los principales
desafios han sido y continta siendo generar una mayor integracién con los paises

de la Region.

Partiendo de las mediaciones culturales y la diversidad en América Latina, el
enfoque de esta propuesta revela su impacto en el proceso de ensefanza-
aprendizaje del espafiol para los brasilefios, en particular, en las relaciones

comerciales con los paises del MERCOSUR.

Entendemos que, para el desarrollo y formacion profesional de nuestros estudiantes
tanto argentinos como brasilefios, aprender en la diversidad exige el conocimiento
de los otros; es imposible pensar en una integracion latinoamericana sin un enfoque
integral, internacional e intercultural. Se hace necesaria una aproximaciéon a la
realidad de la Region que sea capaz de contribuir a la formacién de un ciudadano
global, consciente en el uso de las nuevas tecnologias con habilidades para la
creacion e innovacion. Alcanzar el bien comun mundial, tal y como propone la
UNESCO, es posible en la medida en que nos reconozcamos y valoremos en las
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diferencias. En linea con esta propuesta, resulta necesario aproximarnos a una
integracion regional bajo la perspectiva intercultural. Como se propone en
“Etnicidad, interculturalidad y politicas educativas” es necesario definir el enfoque

intercultural (EI):

El El se ubica en las antipodas de las propuestas de asimilacién, compatibilizacion forzada
de pautas y valores entre la escuela y el hogar o la integracion forzada de las consideradas
minorias a las propuestas hegemonicas. La interculturalidad lleva a proyectar acciones que
faciliten en alumnos tanto el fortalecimiento de lo considerado propio como la apropiacion
de elementos de la llamada cultura universal. Esto hace necesario no solo valorar la cultura
de diversos grupos y darla en la escuela, sino reflexionar criticamente sobre las relaciones

que se producen dentro de ella (Hirsch y Serrudo, 2010, p. 22).

Pensando en la situacion previa a la pandemiay analizandola en términos generales
es posible afirmar que, mientras que en el mundo los porcentajes de movilidad
subieron un 165%, en América Latina se mantuvieron estables. La situacion de
Latinoamérica no es nueva con respecto a la movilidad estudiantil, tal como puede
verse en el informe de la UNESCO (2019).

Otro fendmeno que se da en Argentina y Brasil, en particular, segun el mencionado
informe, es que los destinos mas elegidos por los estudiantes no son los paises de

la Regidn, sino més bien los paises del hemisferio Norte.

En general, se produce un movimiento migratorio estudiantil ascendente desde el
hemisferio Sur al Norte, pero en mucha menor escala del hemisferio Norte al Sur.

Asimismo, la movilidad dentro de la Regién es muy escasa.

En este sentido, los desafios que enfrentan la mayoria de los paises de América
Latina son entre muchos: dificultad para definir procesos y equivalencias; a
descentralizacion de los programas educativos; emergencia econdmica, producida
por problemas politicos y de orden publico, agravada con la llegada de la pandemia
del COVID 19 a finales del 2019.

Los mencionados factores, entre otros que tienen que ver con la realidad de cada
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pais, conducen a problemas para configurar un espacio regional del conocimiento.
Ahora bien, ¢como es posible dar respuestas a las demandas de formacion
profesional de calidad y a la altura de los requerimientos del Siglo XXI en el contexto

planteado?

Entendemos que solo a través de una gestion creativa y con capacidad de
innovacion, conseguiremos brindar nuevas oportunidades educativas y de
integracion global. El concepto de gestion hace referencia a la accién, a llevar a
cabo las responsabilidades sobre un conjunto de actividades. Proveniente del latin
creare que significa engendrar, es posible entender a la creatividad como la
capacidad de generar nuevas ideas, conceptos, impulsar propuestas novedosas,
tener predisposicidn para inventar algo, la habilidad para hallar caminos originales
y la voluntad para transformar el entorno (De Sousa et al., 2012).

En linea con esta propuesta, es posible pensar la gestion creativa como el atributo
necesario que tienen las organizaciones para responder de manera proactiva a los
retos a los que se enfrentan. Es un conjunto de principios, conceptos Yy
aproximaciones de la administracion desde un punto de vista no convencional. La
creatividad permite aventurarse a nuevos territorios facilitando la exploracion de
nuevas posibilidades. En términos de innovacion, la creatividad es el origen de ésta,
promoviendo la conceptualizacion de ideas novedosas, ademas de crear procesos
y marcos de referencia para su implementacion. Ejemplos alrededor del mundo
muestran la gestion creativa como una posibilidad que esta enriqueciendo el
desarrollo global. La gestién creativa camina lado a lado con el mundo actual, cada

vez mas cambiante e imprevisible.

La nocidon “contemporaneo” desestabiliza cualquier sistema, al asumir
“nuevas/otras” perspectivas capaces de afrontar la hegemonia. Lo que despierta en
la actualidad una (re)dimensién diferente de lo que ya pas6. De esta manera, la
dinamica de lo espacial temporal es parcial, efimera, inacabada y/o escurridiza en
su propia imprevisibilidad. La contemporaneidad envuelve lo intempestivo: aquello
gue, de hecho, paradéjicamente, no asegura una representacion (Hidalgo; Herrera,
Garcia, 2018: 72). Partiendo de los lineamientos que caracterizan una gestion
creativa, a partir del 2012, la UTN comenzé a pergefiar un proyecto que permitiera

realizar intercambios breves a fin de fortalecer los vinculos entre Argentina y Brasil.
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Esta experiencia internacional, desde la UTN-FRA, busca principalmente:

La promocién del encuentro de los paises de la region a partir de las lenguas, entendidas como
guia de fortalecimiento entre los vinculos de nuestros paises y que estas acciones tengan
proyecciones en el area de la ciencia, la tecnologia y la investigacion aplicada (Gonzélez,
2011; Gianella, 2007). Nadie discute que el reencuentro de los pueblos latinoamericanos asi
como la transmision de valores y conocimientos cientificos y culturales es un objetivo de los
paises de América Latinay en particular un rol destacado de la Educacion Superior (Hidalgo;
Herrera, 2017: 102).

Generamos asi un Programa de una semana de educacion internacional muy
especifico; como objetivos, nos propusimos: buscar interaccion cultural, fortalecer
la ensefianza-aprendizaje del espafiol y crear oportunidades de abrir un canal de

relacion para el intercambio estudiantil interuniversitario.

El programa establecido contempla participacion en clases de espafiol, enfocadas
en estudios contrastivos entre el portugués y el espafiol, luego, toman clases de
fines especificos, dependiendo de la carrera de origen de los estudiantes y
finalmente se realizan las visitas técnicas vinculadas, en general, con el
emprendedurismo y el funcionamiento de las pequefias y medianas empresas. En
la UTN-FRA, el flujo de estudiantes recibidos durante los ultimos afios supera los
300. En esa linea, participaron del Programa de intercambio diferentes
universidades de Brasil, especificamente, a la FATEC Itaquaquecetuba pudimos

recibirla en dos oportunidades: en el afio 2013 y en el 2017.

De esta experiencia han surgido diversas publicaciones y actividades académicas
gue han permitido profundizar los vinculos entre ambas instituciones. Asimismo, los
procesos reflexivos sobre la experiencia han generado como resultado diversas
actividades académicas que permitieron fortalecer y resignificar el intercambio
académico tanto para los alumnos como para los profesionales responsables por

coordinar la experiencia, Como enunciamos a seguir:

° Blog elaborado por los alumnos en portugués y espafiol
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(2013-2017), publicado en
https://fatecitagua.wordpress.com/2013-2017. los

estudiantes también

fueron responsables por su realizacion que, vinculado a la

pagina oficial

de FATEC, era actualizada diariamente por los alumnos encargados
de realizar una breve resefia con fotos y textos en portugués-espafiol
con el objetivo de informar a la comunidad estudiantil y escribir
sobre diferentes puntos de vista las experiencias que consideraron
mas relevantes. El blog les permitié hacerse responsables por

documentar su intercambio en las ediciones de 2013 y 2017.

Invitacion a la profesora Andrea Hidalgo y Elizabeth Colorado
para presentar la conferencia: “Experiéncia de
internacionalizagdo entre
a Universidad Tecnoldgica Nacional UTN-FRA e a Fatec
Itaquaquecetuba” (2017), en el marco del Seminario de
Tecnologia, Educacédo e Sociedade: Conhecer e inovar

com criatividade.

Articulo: Argentina-Brasil. Intercambio internacional em
educacdao tecnoldgica, (2018) publicado

en http://www.revistas.usp.br/extraprensa/article/view/148023

Relato Tecnolégico: Internacionalizacion:
un camino para la inclusion (20170 publicado en
http://www.revista.fatecitaqua.edu.br/index.php/regit/article/view/
R8- RTEC

Participacion en el X Congreso de Hispanistas (2018)
con el tema Internacionalizacion: un camino para la inclusion.
Resumen publicado en
http://ww.hispanistas.org.br/wp-content/uploads/2017/09/Livro-
de-Resumos XCBH.pdf.

En 2019 y como resultado de la coordinacién entre UTN-FRA 'y

FATEC Itaguaquecetuba fue extendida la invitacion al
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ingeniero Julian

Vela UTN-FRA, quien particip6 como conferencista internacional

del Seminario Internacional de Experiencias de Internacionalizacion.

Asimismo, recuperando algunos testimonios de los estudiantes, a través de
entrevistas de corte cuali-cuantitativo, rescatamos que la experiencia les permitio:

El aprendizaje de la lengua en inmersién lo que resulté en que se sintieran parte de

la cultura local y no simples espectadores;

° La resignificacion de valores familiares y culturales.

° Sentir orgullo de si mismos, de su institucién y de su pais de origen.

° Mejorar sus empleos, ampliar sus listas de contactos;

° Hacer nuevos amigos y romper con prejuicios, estereotipos, etc.

° Revalorizacion de la identidad tanto de su institucién como de su

pais de origen.

A modo de sintesis, a partir de la tabulacion de encuestas, la opinién general del

curso resulté altamente satisfactoria, como puede verse en el gréfico 1.

ALUMNOS DEL PROGRAMA DE
INMERSION: ENCUESTA DE
SATISFACCION
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Grdfico 1: Encuestas de satisfaccion
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Fuente: Propia

> Luego, la pandemia

La llegada de la pandemia del COVID-19 a finales de 2019, trajo consigo grandes
desafios para la sociedad como un todo. El area educativa y en particular, la
ensefianza en el modelo presencial, requiri6 adaptarse de manera acelerada a un
nuevo tipo de clases impartidas a través de diversas plataformas. Términos como:
sincrénico/asincronico, virtual, hibrido, remoto, entre muchos otros, dejaron de ser
exclusividad de los docentes dedicados a la ensefianza a distancia para ser

incorporados a la cotidianeidad de profesores y alumnos en su totalidad.

Segun la UNESCO (2021), ademas de causar importantes trastornos en los procesos
de ensefianza, aprendizaje e investigacion; la pandemia COVID-19 también ha
afectado de manera adversa muchas de las actividades de internacionalizacion de las
universidades, especialmente aquellas concernientes a la movilidad de los
estudiantes y del personal. La movilidad internacional de los estudiantes se ve
gravemente afectada por estos efectos, en particular debido al cierre de muchos

campus universitarios, asi como a las restricciones a los viajes internacionales.

Una respuesta inmediata ha sido un aumento importante en el interés y en las
actividades relacionadas con la movilidad virtual de los estudiantes (MVE). Segun el
citado informe, la MVE consiste en la utilizacién de la tecnologia de la informacion y
las comunicaciones (TIC) para crear una colaboracién transfronteriza que mejore la

comprension intercultural y el intercambio de conocimientos.

Estas actividades pueden llevarse a cabo en un entorno completamente sustentado
sobre las TIC y/o como complemento de la movilidad fisica. Entonces, a los viejos
problemas se les sumaron nuevos desafios, como lograr algun tipo de
internacionalizacion sin la posibilidad de movilizarse fisicamente. Nuevamente, a

través de la gestion creativa empezamos a trazar nuevos escenarios de encuentro.

Aungue es dificil de cuantificar, la UNESCO (2021) estima el aumento de la movilidad
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virtual en un 60% en el Gltimo afo.

Las nuevas tecnologias han aportado nuevos sentidos a la educaciéon ya que pasan a
dar respuesta a nuevas necesidades formativas transformandose en Tecnologias del
Aprendizaje y Conocimiento-TAC. Pero cuando, ademas, estas nuevas tecnologias
transforman el entorno potenciando las habilidades colaborativas y generando nuevas
sinergias a través de un aprendizaje permanente, hablamos de Tecnologias de

Empoderamiento y Participacion-TEP.
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Grdfico 2: Modelos de Intercambio de Nuevas

tecnologias Fuente: propia

De esta manera, las TAC se convierten en una inclusién de las mismas en la
educacioén. En la actualidad, donde los usuarios pueden interactuar y colaborar entre
si como creadores de contenido generado por usuarios en una comunidad virtual (con
la Web 2.0) las nuevas tecnologias ya no se utilizan sdlo para comunicar informacion
o divulgar conocimiento. Ante esta nueva realidad, nace por Dolors Reig (2012), un
término que auna a estas nuevas tecnologias y que han hecho posible este cambio:

las TEP (Tecnologias para el Empoderamiento y la Participacion).

Si aprendemos a usar adecuadamente las Tecnologias de Informacion y las
Comunicaciones-TIC y las TAC para motivar a los educandos, potenciar su creatividad
e incrementar sus habilidades multitarea, asi como para aprovechar las sinergias entre

educadores y educandos, conformaremos un aprendizaje aumentado. En este
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aprendizaje aumentado, los educandos, de forma proactiva, autbnoma, guiados por
su curiosidad hacia un aprendizaje permanente, aprenden a sacar partido a la
extraordinaria potencia de Internet como fuente de informacidén, recursos,

metodologias didacticas y estimulo permanente.

En este marco de restricciones en términos de movilidad y ante la necesidad de crear
nuevas oportunidades de acceso a una educacion mas global, realizamos un
conversatorio sobre experiencias de educacion internacional con la FATEC Ferraz de
Vasconcelos. En esta actividad participaron autoridades, docentes y alumnos tanto

argentinos como brasilefos.

Esta primera experiencia de educacion internacional de manera virtual que conto con
la participacién de mas de 250 estudiantes, comienza a marcarnos un camino. La
estructura fue también pautada con antelacién y se realiz6 un trabajo previo con cada

uno de los grupos que iban a participar.

Luego de la experiencia, se realizO una encuesta a nuestros estudiantes a fin de
cuantificar los resultados. Como se muestra en el grafico, es importante destacar: que,
para nuestros estudiantes, la experiencia habia sido motivadora; que resultaba una
oportunidad nueva y diferente y mas flexible; que les permitia una mayor y mejor

participacion y, nuevamente, que resultaba en un empoderamiento en tanto que

habian podido tomar la palabra y construir vinculos desde su propia perspectiva y

necesidades.
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DOFERENCAS Of EDUCAOOR INTERMADONRAL MEDWATIZADAL FOS NUEVAS
TRONCUOGAS

Grdfico 3: Resultados de experiencias de educacion internacional
mediatizadas por nuevas tecnologias

Fuente: propia

Otras experiencias de intercambio virtual con duracién de 12 semanas han mostrado
excelentes resultados en términos de alcance de numero de estudiantes y nuevas
asociaciones con instituciones de ensefianza superior de Chile, México, Colombia y
Argentina. Los temas, varian de acuerdo a los grupos y disciplinas en comdn. La
oportunidad de trabajar con interculturalidad, economia, marketing en grupos mixtos,
abre un abanico de oportunidades en la riqueza de una interaccion bilingie y

multicultural.

En resumen, los modelos de intercambio propuestos hasta hoy, con diferentes grados
de desarrollo, han resultado altamente enriqguecedores. Las nuevas tecnologias
usadas en la presencialidad nos permitieron comunicarnos con fines mas que nada
instrumentales y, aunque fueron capitalizados de manera didactica, la interaccion
entre los estudiantes no estaba atravesada de manera directa por las nuevas

tecnologias.

A partir de la pandemia, las nuevas tecnologias también abrieron paso a otras
oportunidades académicas, les dieron la voz a muchos que por diversas razones
podrian no haberla tenido, permitieron mas participacion y un mayor empoderamiento

de los estudiantes.

Sin pretender realizar predicciones sobre el futuro, es posible vislumbrar que post-
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pandemia los sistemas mixtos seran alternativas Optimas para dar respuesta a una
mejor y mas variada posibilidad de oferta de educacion internacional. Y en todas las
intersecciones la gestion creativa, como motor de cambio, permitiran la generacion de

nuevos espacios de aprendizaje.
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Grdfico 4: Modelos de intercambio y utilizacion de nuevas tecnologias

Fuente: propia

Trasponer fronteras se hace cada vez mas necesario para tener una comprension
mayor del mundo globalizado del cual formamos parte. Para muchos, esta posibilidad
es remota principalmente por factores de indole econémica e inclusién social,resulta

imperativo generar un mayor abanico de posibilidades.

> Consideraciones finales

Es indispensable que los educadores y los representantes de organismos educativos
lideren movimientos en el sentido de crear oportunidades de manera sostenida e

institucionalizada.

Esto debe ocurrir sin desestimar los aportes de las nuevas tecnologias como
instrumento de participacion y empoderamiento, transformando las TIC en TEP a
través de la gestion creativa y en pro de una formacién profesional a la medida de los
requerimientos actuales. Todo esto en linea con el bien comun global que propone la
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UNESCO como objetivo para 2030.

Con la adhesion cada vez mayor a nuevas experiencias educativas que trasponen las

paredes de la sala de clase, ganamos todos:

Primero: Los alumnos, incluidos en una propuesta de educacién global, tendran una
vision de mundo mas amplia, y de respeto a las diferencias que en lugar de crear
barreras, aproximan. Estos estudiantes, sin duda, estaran mejor preparados y con un
perfil profesional adecuado a las exigencias de un mercado de trabajo cada vez mas

interconectado y exigente.

Segundo: Los docentes, que podran enriquecer contenidos programaticos,
proporcionando a sus alumnos un aprendizaje que une teoria y practica. Estas
experiencias también favorecen la produccion académica en forma de articulos,
participacibn en Congresos y Seminarios como forma de sistematizar las

experiencias.

Tercero: Las instituciones de Educacion Superior deberan dar espacio a proyectos
gue atiendan a las demandas del momento actual y preparen a sus alumnos para una

sociedad en permanente cambio.

Por ultimo, gana la sociedad que recibe individuos con conocimientos y habilidades
especificas, fortalecidos en su pensamiento critico y capaces de transformarse en

sujetos de su propio cambio.
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